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1. IDENTIFICACAO

Mantenedora: Associacdo Luz do Vale

Nome da escola: Escola Luz do Vale

CNPJ: 46.605.449/0001-84

Endereco: Rua Lourenco Kanzler, 929, Nova Brasilia
Telefone/WhatsApp: (47) 984511753

E-mail: escolaluzdovale@gmail.com

Instagram: @escolaluzdovale

Em processo de filiagao a

Federagao das Escolas Waldorf do Brasil (FEWB)

Rua S3o Benedito, 1917 - CEP: 04735-004 - Santo Amaro - S3o Paulo / SP
Fone: (011) 5524-0473 / 5548-9069

E-mail: fewb@fewb.org.br


mailto:fewb@fewb.org.br

2. PREFACIO

A rotina em uma escola é cheia de alegrias. A cada conquista de um aluno, os
professores vibram e regozijam-se de satisfacdo! Como é bom ensinar e como é bom
aprender! Obviamente ha tarefas dificeis e momentos de tensdo. Escrever um Projeto
Politico Pedagdgico (PPP) é uma tarefa que estd no limiar entre a alegria e a dificuldade.

Poder descrever o caminho percorrido pela Antroposofia, pela Pedagogia Waldorf e
pela Escola Luz do Vale é satisfatério. O marco referencial apresenta a estruturacdo da Escola
Luz do Vale, sua histéria e seu funcionamento. A partir desta apresentacdo mostra-se
necessario discutir os principios filoséficos e pedagdgicos que fundamentam nossa proposta
pedagdgica e nossas acbes no ambito escolar, sendo o marco conceitual. O marco
operacional - o Pedagdgico - esclarece a condugdo da proposta pedagogica Waldorf em
nossa realidade amparada pela Federacdo das Escolas Waldorf no Brasil (FEWB).

Entendendo que o PPP é um documento dinamico e funcional, a equipe se prop0s a
descrever todo curriculo das Escolas Waldorf viabilizado pela Federac¢do das Escolas Waldorf
no Brasil (FEWB), isso em consondncia com o Curriculo Base do Territério Catarinense da
Educacdo Infantil e Ensino Fundamental e com as diretrizes da Base Nacional Curricular

Comum (BNCC).

3. MARCO REFERENCIAL: ESTRUTURAGAO DA ESCOLA LUZ DO VALE

3.1 Apresentacao da Escola

A Associacdo Luz do Vale (ALV) tem como missdo “Favorecer o desenvolvimento de
seres humanos livres e saudaveis oferecendo um ambiente inspirado na pedagogia Waldorf”.
Vemos nossa Proposta Pedagdgica como uma iniciativa importante para a construcdo de uma
escola mais humana para nossos alunos, capaz de conduzi-los a um desenvolvimento real
das suas capacidades mais profundas. Procuramos permitir que o aluno vivencie pelo
sentimento e pela acdo tudo aquilo que aprende depois intelectualmente. Cuidamos para
que cada aluno encontre o espago onde sua luz possa brilhar, sonhando com as coisas antes

de assimila-las como conhecimento do mundo a sua volta.



A administracdo da Escola é realizada pela mantenedora juridica Associacdo Luz do
Vale (ALV), uma entidade sem fins lucrativos, formada em 2021 por um grupo de maes, que
praticam uma gestao participativa e centrada na melhoria das condi¢des para a educagdo das
criancas. Trata-se de um grupo de voluntarios determinados a promover a escola através de
uma administracdo associativa, sem fins lucrativos, fundamentada na Antroposofia, ciéncia
espiritual formulada por Rudolf Steiner em 1919*, baseada em um sélido sistema pedagdgico
do qual participamos, diretamente, por meio de uma estrutura tripartite ou trimembrada,
para a tomada das decisOes ligadas a formacdo dos alunos. Temos como alvo estender a
escola e seus beneficios a comunidade, ajudando assim a tornar mais solidarios os caminhos
da educagdo em nosso bairro, nossa cidade e nosso estado, fortalecendo a Antroposofia no

Brasil.

Nossa Missao
Favorecer o desenvolvimento de seres humanos livres e saudaveis oferecendo um

ambiente inspirado na pedagogia Waldorf.

Nossa Visao
Oferecer Educacdo Infantil, a partir de dois anos e Ensino Fundamental (12 ao 92 ano)

até 2033, na cidade de Jaragud do Sul.

Nossos valores
Conviver em comunidade considerando que todos estdo em desenvolvimento e que
cada um faz parte do todo. Nossas a¢des serdao baseadas na confianga e na auto educacao,

bem como serdo sustentaveis e inclusivas.

Rudolf Steiner (Kraljevec, fronteira austro-huingara, 27 de Fevereiro de 1861 — Dornach, Suica, 30 de Margo de

1925) foi filésofo, educador, artista e esoterista. Foi fundador da Antroposofia, da Pedagogia Waldorf, da
agricultura biodindmica, da medicina antroposdéfica e da Euritmia, esta Ultima criada em conjunto com a
colaboragdo de sua esposa, Marie Steiner-von Sivers. Seus interesses eram variados: além do ocultismo, se
interessou por agricultura, arquitetura, arte, drama, literatura, matematica, medicina, filosofia, ciéncia e
religido.
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3.2 Historico da Escola

Associacdo Luz do Vale surgiu através de um grupo de mades que se uniu,
primeiramente como grupo de estudos online do livro “Crianca querida - O dia a dia da

III

Educacdo Infantil” de Renato Keller Ignacio, em dezembro de 2020, sob orientacdo da
professora Katia Milani, do Jardim Flor de Lis. E na sequéncia, a leitura do livro “A Pedagogia
Waldorf - Caminho para um ensino mais humano” de Rudolf Lanz em janeiro de 2021. Essas
maes ansiavam por uma escola Waldorf para seus filhos antes mesmo de nascerem. Uma
escola que abracasse a questdo educacional com a concepc¢ao de que o ser humano em sua
integridade é formado por corpo, alma e espirito. Uma educacdo focada na natureza
humana, respeitando o desenvolvimento e amadurecimento de cada crianga com harmonia.
Esse grupo entende que a Pedagogia Waldorf tem estrutura para favorecer o desabrochar
das qualidades individuais da crianga.

O grupo entdo, passou a se reunir on line, semanalmente, para entender os passos
gue seriam necessarios para manifestar esse sonho.

A professora Katia Milani mudou-se para Jaragua do Sul e abriu em agosto de 2021
uma iniciativa particular: Jardim Waldorf Flor de Lis. O grupo de maes entendeu que o
primeiro passo seria instituir uma Associacdo. Esta apoiou a iniciativa do Jardim Flor de Lis.
Foram criando lacos de amizade e sonhando cada vez mais juntas. Cada uma foi trazendo
suas habilidades e vontades e o desejo de verem seus filhos crescendo em uma escola
Waldorf. Mantiveram os estudos acontecendo de forma online e buscaram pessoas e escolas
de nossa proximidade que ja trabalharam ou ainda trabalham com a Pedagogia Waldorf para
iluminar esse caminho.

Em 3 de julho de 2021 foi formalizado o Estatuto Social da Associagao Luz do Vale e
em 30 de agosto de 2021 o CNPJ foi aprovado. Foi uma linda conquista e alegria imensa para
todos.

Em agosto de 2021, realizaram um encontro com um numero expressivo de
associados e seus acompanhantes e algumas metas foram definidas e pela primeira vez o
nome Escola Luz do Vale surgiu em um brainstorm.

Sempre ficou claro que seria imprescindivel os associados estarem sempre estudando

e se aprofundando sobre a Pedagogia. Entdo com o intuito de disseminar a informacdo e



também aprenderem mais, trouxeram a professora e arteterapeuta Karyne Pereira, de
Curitiba, para ministrar alguns Workshops na cidade.

Em maio de 2022 aconteceu o primeiro workshop, com o tema “Pedagogia Waldorf
um caminho para pais & filhos”. Em agosto de 2022, aconteceu o segundo workshop “Quatro
Temperamentos”. Em maio desse mesmo ano, foi realizada uma palestra com Gisele,
diretora da Escola Relicario de Luz de Joinville SC, intitulada “O primeiro seténio da crianca e
a Antroposofia”. E em outubro um encontro com Leticia Vilela do Jardim Ciranda de Joinville,
sobre Pedagogia Waldorf e o Desenvolvimento da Vontade. Todos esses workshops e
palestras, foram abertos a comunidade.

Através dos Workshops a Associacdo foi crescendo, mais pessoas foram chegando,
sendo assim pequenos grupos de atividades foram formados e conseguiram espaco de um
minuto todo dia na Radio Jaragua.

No dia 30 de junho de 2022, foi protocolado o pedido de empréstimo de um terreno
para a Prefeitura e no dia 28 de outubro deste mesmo ano tivemos a compra realizada
através de uma associada em prol da Associacdo. Nosso sonho comecou a se materializar!

O Jardim Flor de Lis encerrou suas atividades em dezembro de 2022 por falta de
alunos e a Associacdo aprendeu bastante com essa pequena jornada e é muito agradecida
por ela. Em reunido de planejamento foi decidido entdo, que a associa¢do abriria um Jardim
Associativo.

Em 2023, atuamos com algumas frentes de trabalho, pequenos grupos com o intuito
de disseminar a Pedagogia Waldorf e também para movimentar recursos na construgdo da
escola. No segundo semestre de 2023 a construcdo da tdo sonhada escola, iniciou com a
meta de abrir suas portas em fevereiro de 2024. Nesse semestre, em 4 de outubro, foi nos
concedido o Titulo de Utilidade Publica Municipal.

Em 15 de fevereiro de 2024 abrimos as portas, recebendo as criancas da primeira
turma do Jardim de Infancia Luz do Vale, no periodo matutino. Em agosto, nosso contraturno
comecou a tomar forma, com a contratacdo de um professor que fica responsdvel pelas
criangas que necessitam permanecer o dia todo na escola.

Desde o inicio nossa intencdo é a de oferecer educacao infantil, a partir de dois anos
e ensino fundamental (12 ao 92) até 2033, com implantacdao de maneira gradativa ao longo

dos anos. A autorizacdo para oferta de Educacdo Infantil foi concedida pela Resolugdo n@



010/2024/Comed/JS, com 5 anos de duracgdo.
Seguimos agora com esse propdsito, sabendo da importancia deste legado para
nossas crianc¢as e nossa cidade. Reconhecemos o quanto ja aprendemos, nos modificamos e

0 quanto ainda temos para aprender e para trilhar.

3.3 Infraestrutura

A Escola é dividida em 3 edificagcbes separadas. Logo na entrada fica o prédio
administrativo, onde estd localizada a sala dos professores junto com a administracdo. Neste
prédio se encontram os banheiros PCD 's, feminino e masculino e a copa, onde sdo
preparados os alimentos do lanche do Jardim de Infancia. Em seguida temos o acesso a duas
salas de aula, uma sala para Jardim de infancia e uma sala para o 12 ano que se inicia em
2025. Ambas supridas com equipamentos adequados a faixa etaria. Cada sala conta com
uma darea coberta para atividades abrigadas do sol e da chuva e area de lazer externa
generosa para atividades esportivas.

A sala de 12 ano possui sua biblioteca prépria de acordo com as necessidades
curriculares da classe. A biblioteca dos professores regentes situa-se na sala dos professores,
com uma selecdo de materiais que servem como base para o planejamento anual, bem
como de material de apoio para o trabalho pedagdgico curricular da classe em questao.

Durante o recreio, os educandos do 12 ano tém um espaco préprio para suas
brincadeiras. Ha outros patios com brinquedos de madeira e arvores, designados para o uso
das diferentes faixas etdrias. Existe uma horta onde os préprios alunos plantam, conforme
atividade complementar do curriculo.

No contraturno, as salas do Ensino Fundamental do 12 ano sdo utilizadas para
atividades extras como: aulas de reforgo, pratica com instrumentos musicais, aulas de
pintura, recreacdo com o aprendizado de marcenaria e jardinagem. As Salas sdo usadas,
também, para grupos de estudo, palestras e assembleias da Associacao.

A acessibilidade é permitida por toda a circulacgdo comum da escola, através de
calcamento nivelado e com largura de 1,20m, com inclinacdo inferior a 5%. Sala dos
professores, sala de Jardim de Infancia e sala do Ensino Fundamental contam com portas de

90cm para acesso de cadeirantes. A escola conta com banheiros PCD 's de acordo com as



normas de acessibilidade vigentes, equipados com barras de apoio e pias com acesso inferior

para cadeira de rodas.

3.4 Objetivos do Estabelecimento de Ensino

A Pedagogia Waldorf foi introduzida por Rudolf Steiner em 1919, em Stuttgart,
Alemanha, inicialmente através de uma escola para os filhos dos operdrios da fabrica de
cigarros Waldorf-Astoria (entdo seu nome), a pedido deles. Distinguindo-se desde o inicio
por ideias e métodos pedagdgicos até hoje revolucionarios, ela cresceu continuamente, com
interrupcdo durante a Segunda Guerra Mundial, e proibicdo no leste europeu até o fim dos
regimes comunistas. Foi pontuada pela UNESCO, em 1994, como sendo a pedagogia capaz
de responder aos desafios educacionais atuais, principalmente nas dareas de grandes
diferencas culturais.

As escolas Waldorf pertencem, em geral, a uma associacdo beneficente sem fins
lucrativos e cada escola é independente: o que as une é o ideal de concretizar e aperfeicoar a
pedagogia de Rudolf Steiner, visando formar futuros adultos livres, com pensamento
individual e criativo, com sensibilidade social e para com a natureza, bem como energia para
buscar seus objetivos e flexibilidade para cumprir os seus impulsos de realizagdo em sua vida
futura. A Pedagogia Waldorf busca o desenvolvimento da autonomia do ser humano e tem
como meta central conduzir seus alunos da educacdo para a autoeducac¢do. A Pedagogia
Waldorf trata de dispor as bases para que as geragoes jovens desenvolvam, desde o inicio da
escolaridade, uma atitude positiva e comprometida frente a aprendizagem e que, além disso,
vivenciem a alegria e satisfacdo que emana de um trabalho pleno de sentido, concluido
harmoniosamente, da autossuperacao e da aquisicdo de novas capacidades e habilidades.

Dentre seus objetivos especificos estdo:

e Respeitar a infancia e as fases de desenvolvimento segundo a antropologia ampliada
pela Antroposofia, evitando a acelera¢do e o ensino meramente intelectual precoce;

e Desenvolver o respeito profundo e a admiracdo ante o mundo;

e Formar os ideais humanos de convivéncia moral-social promovendo a inclusdo e
respeitando a diversidade social, cultural e de género;

e Sensibilizar por meio da educac¢ado para uma consciéncia ecolégica;



e Cultivar a forca da vontade através do desenvolvimento dos contetudos e ritmos das
aulas;

e Cultivar a ciéncia, a arte e os valores morais e espirituais;

e Propiciar o desenvolvimento sauddvel da crianca e do jovem, com base em principios
da pedagogia e da medicina antroposdficas;

e Preparar espacos pedagdgicos para a familia e a comunidade, visando criar a troca, o
dialogo e a manutencgao entre o trabalho realizado na escola e na casa do aluno;

e Envolver a comunidade em festas e celebragdes durante todo o ano letivo.

3.4.1 Objetivos do Ensino Fundamental

| - Oferecer um ambiente fisico, animico e intelectual que proporcione um desenvolvimento
sauddvel da crianca e do jovem;
Il - Auxiliar a crianga e o jovem a desenvolverem sua autonomia;

Il - Proporcionar referenciais humanos dignos de imitacao;

IV - Promover um ritmo saudavel que instaure a criacao de bons habitos na vida da crianca e
do jovem;

V - Promover o desenvolvimento da relagao social;

VI - Proporcionar o desenvolvimento de habilidades artisticas;

VIl - Proporcionar por meio deste ensino artistico que o aluno possa se instrumentalizar,
tendo ciéncia e compreensdo dos contetdos bdsicos que constam no curriculo;

VIII - Propiciar a crianga com deficiéncia ou com necessidades educacionais especiais, 0
acesso a escola regular e ao ensino inclusivo;

IX - Construir um ambiente acolhedor e inclusivo, promovendo o convivio social harmonioso

entre criangas com capacidades, caracteristicas e necessidades diversas.

3.4.2 Processo de ensino-aprendizagem do Ensino Fundamental

“Os objetivos do ensino e da educagdo devem decorrer exclusivamente do
conhecimento do ser humano, das suas disposigdes individuais e do seu desenvolvimento.”
Rudolf Steiner

Na pedagogia Waldorf, o curriculo se realiza e se desenvolve num didlogo constante
do professor com as criangas e com os adolescentes. A crianga: eis o verdadeiro curriculo.

Todas as indicacbes de Rudolf Steiner relativas ao curriculo pressupdem que se procure
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entender a esséncia ritmica da crianca e suas manifestacdes, a fim de ajuda-la em seu
desenvolvimento por meio das “matérias” que constituem o conteddo do ensino escolar.
Nesta tarefa, o método aplicado é, pelo menos, tdo importante quanto o conteddo de

ensino.

Caroline von Heydebrand, pedagoga, enfatizou da seguinte maneira, o significado de

um curriculo Waldorf:

“O curriculo ideal precisa acompanhar a imagem sempre renovada da natureza
humana nas varias faixas etarias, mas, como ocorre com todo ideal, ele se confronta com a
plena realidade da vida e precisa integrar-se nela. Essa realidade abrange muitos fatos: a
individualidade do professor que conduz a classe; a propria classe com as caracteristicas
individuais de cada aluno; o momento histdrico e a localidade em que se encontra a escola
que pretende realizar o curriculo. Todos esses elementos alteram o plano de ensino ideal e
exigem transformacdes e compreensdo; a tarefa pedagdgica, baseada na entidade do jovem,
s6 poderd ser realizada se o proprio plano de ensino for flexivel e mantiver a qualidade de

imagem.”

Na atualidade, com o avanc¢o cientifico e a necessidade de flexibilizacdo dos
curriculos, torna-se cada vez mais insistente que a pratica de ensino, a didatica e a
metodologia sejam baseadas numa antropologia pedagogicamente orientada, ou seja, numa
compreensdo do ser humano que envolva suas necessidades auténticas e intrinsecas,

principalmente nas etapas escolares do desenvolvimento.

A Pedagogia Waldorf baseia-se, como ja foi mencionado, numa visdo do ser humano
elaborada por Rudolf Steiner, baseada numa ciéncia prdtica, moderna e ampliada pelo
conhecimento da realidade animica e espiritual. Ela leva a compreensao das fases evolutivas
da infancia e da adolescéncia, durante as quais se desenvolvem e se transformam as relagbes

com o mundo e a capacidade de aprender.

Os conteudos de ensino se relacionam com as respectivas faixas etarias dos alunos.
Por isso a constituicdo das classes obedece ao principio da idade. O que vale ndo é o

rendimento ou uma diretriz qualquer, mas o resultado a que cada aluno pode chegar.
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A Escola é um espago pedagodgico definido, em que os professores buscam o
aperfeicoamento consistente e abrangente do ser humano em formacdo, nos ambitos do

aprendizado, da criatividade e da formacado da personalidade.

Os diversos conteudos pedagdgicos tém o cardter de um “instrumento”, de um
recurso pedagodgico. A atividade destinada a formar os alunos considera, além dos resultados
anteriores e imediatos, os “efeitos ainda distantes” dos elementos que compdem o plano de
ensino, e contribui para que possa amadurecer e aperfeicoar-se mais tarde o que foi
aprendido e assimilado em dado momento. Trata-se de “semear”, tanto em relacdo a
matéria como em relacdo a estrutura do ensino: as diversas matérias devem oferecer
incentivos para o crescimento futuro e para novas abordagens de situacdes. E preciso
estimular a vontade de aprender, de investigar, de criar e de atuar em grupo. A instrucdo

deve ser vista como instrumento para o desenvolvimento e para a transformacao.

Temas da atualidade como pedagogia social, higiene, sexualidade, ecologia,
comunicac¢des e outros, sdo integrados no curriculo. A diversidade da vida social, cultural e
econOmica encontra sua expressao condizente com a pedagogia, dentro do programa de

ensino e nas varias formas praticas de ensinar e de exercitar.

A liberdade no ensino é o fundamento e a condicdo prévia para a realizacdo da
grande tarefa: “Educacdo para a liberdade”. Uma escola que pretende ser adequada a
realidade precisa fazer com que os seus professores constantemente busquem a atualizacdo
de seus métodos e planos de ensino; o mesmo principio vale para a estrutura do curriculo e
para a escolha dos temas a serem tratados. Por esse motivo, também os principios didaticos
tém apenas cardter de diretrizes. O principio da exemplaridade é fundamental para a
realizagcdo do curriculo global. De acordo com as exigéncias da época, um professor podera
preferir conteldos novos aqueles do passado (sem abandonar a meta da sua atividade
formadora), ou ele deixara conscientemente de fazé-lo. Ele precisa ter a coragem de
proceder a uma escolha de acordo com as necessidades pedagdgicas, e ele ndo deve
prejudicar o entusiasmo de aprender, a alegria de saber, a curiosidade, a postura de pesquisa
e a admiracdo, pela vinculacdo a conteludos prefixados e a um volume de informacgGes. A
escolha de assuntos a serem tratados deve naturalmente estar sujeita a varios critérios: que

temas possuem uma dimensdo universal — com valor para a humanidade como um todo -
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por exemplo, narrativas do Antigo Testamento; a transicdo da visdo ptolomaica do universo
para o enfoque de Copérnico; o motivo de Fausto como expressao da luta do homem pelo
conhecimento do mundo; os que se relacionam com determinados povos (mitologia nérdica,
mitos dos indios relativos a criacdo do mundo, sagas locais, geografia de varios paises,
canc¢des dos povos, histéria nacional); os que reproduzem problemas de uma fase da histéria
(época do “Pequeno Burgués”, o Pés- Modernismo, etc.). Resulta dessas questées um campo
imenso para a formagdo, em que os temas podem ser ampliados e atualizados, mas nunca
diminuidos ou eliminados no que se refere ao aspecto humano em geral, tendendo a um

“modernismo” que, muitas vezes, revela estreiteza de visao.

A Educacdo Basica inicia-se com a Educacdo Infantil que atende as criancas do
primeiro seténio. Nessa fase, a crianca tem como caracteristica uma atividade
particularmente intensa dos sentidos e uma relagdo pouco seletiva frente as experiéncias
sensoriais. Isso revela a forte tendéncia de se entregar ao mundo ambiente. A criancga precisa
do exemplo dos adultos e do ambiente em que vive. As vivéncias se transformam em reac¢des
ativas que, por sua vez, desenvolvem o organismo. Assim, a imitagao educa, em sintese, o
organismo e estd conectada as fungdes vitais. Quando tiver atingido um determinado nivel
de formacdo, as forgas plasmadoras se tornam livres e podem entdo estar disponiveis para a
escolarizacdo. E o momento da maturidade escolar. Essas forcas podem ser plasmadas por
imagens e pensamentos, pela memoria e pelo ritmo. Um sintoma exterior do término dessa
atividade vital que formou os érgaos é a formacao dos dentes definitivos, ou seja, o inicio do
processo da troca de denticdo. Outros sintomas a serem observados para o ingresso no
primeiro ano do ensino fundamental sdo o alongamento normal dos membros, a capacidade
de efetuar movimentos coordenados e um adequado desenvolvimento da memdria. Todavia
os processos da atualidade vém dificultando a determinacdo inequivoca da maturidade
escolar, pois 0 modo de vida na época pds-moderna tende a ser acelerado, ou seja, cada vez

maior numero de informacdes e estimulos sensoriais num menor espaco de tempo.

Sabendo que na fase entre os 7 e 9 anos de idade ha disposi¢cdo para aprender, sem
ainda a tendéncia para julgamentos proprios e essa fase é caracterizada pela boa meméria,
pela forca de imaginacdo, pelo prazer em repeticdes ritmicas e, frequentemente, por um

desejo de conhecer realidades de carater universal, capazes de estimular a fantasia, surgem
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perguntas que a crianga dirige ao professor: “Tu me vés realmente?” e “Podes fazer com que
eu possa conhecer o mundo?”. Isso define a posicdo do professor e o tipo de relagdo com
ele. A resposta a essas perguntas é dada por um ensino que nao transmite informagdes
sobre o mundo, mas capacita o aluno a ter, ele préprio, a sua experiéncia. Nesta fase, o

professor é aceito pelos alunos como autoridade amada.

Na faixa etdria abrangida pela presenca do professor de classe, pode ser conseguido
muito das criancgas através de uma abordagem artistica, por exemplo, por meio de imagens
gue, nesse sentido, ndo significam apenas algo visivel, mas também, imagens produzidas
pela fala, ou seja, narracdes capazes de produzir representagdes vivas. Isso, porém, nao
esgota todo o mundo artistico. A plenitude do elemento artistico significa a unido da vontade
e da obra, da ideia e de sua manifestacdo, tanto na atividade interior como na realizacdo
exterior. Para se conseguir isso, torna-se necessdria a a¢ao conjunta da musica, das artes
plasticas, da arte do movimento, da pintura, da poesia e do brincar. O termo “artistico”
significa também a necessidade de levar em conta, além da “plasticidade” intima do ensino,
a sua estrutura no tempo, ou seja, a “dramaturgia” com seu poder vivificador e sanador de

energias, colocando-se o aluno na realidade da histéria, tal qual na prépria vida.

A crianca do segundo seténio se relaciona com os conteudos artisticamente, e a partir
de seu préprio temperamento’. Sabendo disso, o professor ao apresentar um conteudo, o faz
partindo de um tal carater que toca diretamente cada crianga por seu temperamento. A
crianca diretamente empatiza com uma forma semelhante de se relacionar com o mundo. E
o que se chama “semelhante cura semelhante”. Deste modo o professor tem uma
ferramenta riquissima, que poderd usar ja na configuracdo das criancas na sala. As com
afinidade com o elemento aéreo e da dispersdo, mais perto da janela e a frente; as mais
concentradas ao fundo, etc. Na narracdo de textos e histdrias, que servem de fio condutor do
curriculo, também o professor enriquece as situagdes descritas e narradas de forma a

sensibilizar diretamente aquele determinado grupo, segundo seu préprio temperamento. E

A teoria dos temperamentos provém da filosofia e medicina gregas e designa quatro tipos: melancélico,

fleumatico, colérico e sanguineo. Rudolf Steiner parte desse conhecimento e o amplia para aplica-lo na
pedagogia. Sdo caracteristicas constitucionais do ser humano e se manifestam com maior énfase durante o
segundo seténio.
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desta forma que o curriculo parece adequar-se as necessidades individuais neste momento

do desenvolvimento.

Os dois ou trés primeiros anos do Ensino Fundamental ainda sdo impregnados pelos
efeitos do periodo da imitagdo. O ensino precisa levar em conta esse fato e construir um
espaco dentro do qual os resultados cognitivos ndo devam ser superestimados, em
detrimento do desenvolvimento social, afetivo e volitivo das criancas. Elas ndo sentem a
necessidade de separar o “Eu” do mundo; nos objetos exteriores tampouco existe um limite

nitido entre as coisas mortas, vivas e animadas.

A crianga vivencia uma primeira separagdao com aproximadamente nove anos, isto €,
no terceiro ano do Ensino Fundamental. Ela percebe uma distdncia maior entre ela e os
adultos. Comega a questionar, inconscientemente, a autoridade do professor - autoridade
gue tinha sido uma concessdao quase natural por parte da crianca. Ela quer saber se o
professor realmente fala e atua com base numa seguranca total perante o mundo e a vida,
seguranca que ela tinha aceito como algo ébvio. Essa pergunta quase nunca é formulada
expressamente, pois fica no nivel do subconsciente. A crianga quer agora venerar, enquanto
gue, antes, sentia um amor infantil, incondicional; a partir de agora ela quer ter a sensacgao
de que sua veneracdo é algo justificado. Isso coloca o educador diante de questdes didaticas
e metodoldgicas: aquilo que flui a partir do mundo para a escola precisa levar em conta o
referido distanciamento; é necessario que o método de ensino acompanhe essa passagem
do “mundo de ouro” da primeira infancia para o “mundo multicolorido”. Isso significa que o
encontro com o mundo real ndo deve ser acompanhado de um cientificismo frio, separado
do homem. Na medida em que pode ser percebida a “perda do paraiso”, o proprio ser

humano precisa tornar-se o ponto de referéncia entre os dois mundos.

Entre os 10 e os 12 anos de idade, o corpo perde as dimensdes harmoniosas, comeca
a predominar o crescimento dos membros. Do ponto de vista psiquico, a inclinacdo a critica
aumenta, e a nova capacidade de raciocinar quer ser alimentada. Quando isso ocorre, o
professor tem que orientar a intelectualidade que se manifesta. O olhar questionador e
pesquisador do aluno deve, cada vez mais intenso, dirigir-se a natureza inanimada e as suas
leis. Surge nessa altura a procura de leis que tém a sua validade e existem

independentemente do homem, se bem que ainda é o homem que investiga, analisa e
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descobre. Torna-se necessario levar-se em conta ndo so6 a divisdo do espaco, mas a sequéncia
no tempo (fenémenos historicos). Mas aqui também é o homem que estad no centro, como
aquele que da estrutura a essa sequéncia ou é estruturado por ela. Ndo se trata de fatores

historicos abstratos relacionados com datas definidas.

Na puberdade, os processos de transformacao dentro do corpo perturbam a
harmonia animica do pubescente. Manifesta-se o desequilibrio e a antipatia contra os
valores tradicionais, sua vida particular passa a fugir dos ritmos tradicionais, e o professor de
classe se vé chegar aos limites da sua influéncia. Neste momento, os jovens passam a refletir
muito sobre aquilo que, nos anos anteriores, lhes tinha parecido dbvio, e caem, por causa
disso, numa inatividade exterior. E possivel tira-los desse estado por meio de tarefas
corpdreas que eles vivenciam como desafios. O professor deve procurar desviar o interesse
deles em si préprios, levando-os ao encontro do mundo técnico que os envolve. A técnica, o
trabalho, as atividades profissionais se transformam em assuntos importantes e a

causalidade vem a ser uma categoria essencial do seu pensar.

O adolescente procura, nessa fase, uma imagem universal que o possa orientar no
mundo. Assim, interessa-se, cada vez mais, por relagdes interdisciplinares entre as varias
areas do conhecimento humano. Verifica, também, que outros individuos mais velhos
passaram pela mesma luta interior. Essa constatacdo pode ser muito proveitosa para o
jovem, desde que ele se sinta livre, ndo constrangido por um modelo. Os professores

precisam levar em conta, em seus métodos de ensino, essas aspiracdes e necessidades.

Se o professor precisava dominar, do 1° ao 3° ano escolar, a “linguagem do universo”,
se ele tinha de provocar, na segunda fase, um didlogo dos fen6menos exteriores com o ser
humano, sua atuacdo consiste, na nova fase em que o jovem fica em siléncio, no
desenvolvimento da capacidade de perceber a sua manifestacdo intima, a linguagem interior

e a palavra oculta do jovem ser.

A época anterior e posterior a puberdade (maturidade terrena) induz que se
considere esta fase separadamente. Mas o seu aspecto particular ndo pode ser
compreendido sem o “antes” e o “depois”. Por isso, a puberdade deve ser vista, dentro das

fases evolutivas, como o momento que possui um colorido Unico e especial. E justamente
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nessa ocasido que se torna evidente o processo da transicdio de uma fase a outra: os
prendncios animicos e corporais culminam numa mudanca fisiolégica perceptivel, muitas
vezes vivida como algo dramdtico, processo que continua ressoando nos anos posteriores.
Essa “ressonancia” ndo estd ligada ao processo de amadurecimento bioldgico - que ja
atravessou o seu ponto culminante pela aquisicao da capacidade reprodutora - mas a um
processo simultdneo de amadurecimento psiquico interior. Rudolf Steiner sintetiza este
momento como um novo nascimento, o terceiro, aquele do corpo animico ou corpo da
sensacdo. O primeiro nascimento seria aquele que costumamos chamar de nascimento
mesmo, o comeco da vida terrestre; o segundo é caracterizado pelo término da formacgao e
da transformacdo dos orgdaos na época da troca dos dentes de leite, quando as energias
plasmadoras se tornam disponiveis para a memoria e para a formacdo de representacdes
mentais. Antes desse “terceiro nascimento”, as percepgdes (sensérias) eram a fonte da vida
animica. A partir de entdo elas atingem um novo grau de autonomia. O “interior” se
contrapde ao “exterior” de uma maneira que ainda precisa atingir a sua forma definitiva.
Essa nova relacdo é estabelecida, entre outros fatores, pelo julgamento (juizo). Todas as
matérias do ensino devem, portanto, corresponder a essa necessidade, estimulando-a e
satisfazendo-a. Nesse contexto, “satisfazer” ndo significa acalmar e sim, chegar a vivéncia de
uma ordem acessivel ao pensar e sujeita a verificacdo, ordem que é vista como algo valido e
verdadeiro, fundamento também de toda moral e toda estética. Decorre dai a faculdade de
realizar algo que é considerado como necessidade, impulso interior da prépria natureza do
ser. Pode ser constatado que o dever é algo eminentemente pessoal, surgindo a
responsabilidade decorrente do préprio agir. Quando essa transformacdo é realizada,
corporal e animicamente, numa primeira fase evolutiva, o cardter caético do processo pode

desaparecer, e o adolescente chegar a um novo nivel do seu desenvolvimento.

Pode-se considerar como terminada, ao redor dos 16 anos de idade, essa fase

transitoria, essa crise da puberdade.

As proporcdes do corpo voltam a ser harmoniosas, intensifica-se a disposicdo para o
trabalho sério, ainda que, muitas vezes, o jovem possa tornar-se excéntrico. Nessa situacao,
o professor pode e deve ajudar, dando exemplo de como se chega a um juizo correto. O

jovem deve aprender a maneira de se chegar a um julgamento objetivo. Ele sente que existe
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um “ideal” e o procura em si, nos outros e no mundo. O que encontra durante essa busca
raramente lhe basta, e os comentarios, impiedosos, ndo deixam duvida. O jovem facilmente
se torna cético. Também a ciéncia, representada pelo professor, deve demonstrar o resultado
positivo da sua busca de conhecimento. O pessimismo quanto a possibilidade de
reconhecé-lo ndo pode ser desenvolvido na situacdo animica deste periodo, apesar de estar
presente nas palavras do jovem. Quando se manifesta, ele constitui um desafio dirigido aos
adultos, como se quisesse dizer: venham me provar que a situacdo n3ao é essa. Nesse
periodo, a escola ndo é aceita quando revela que ndo estd integrada na vida real. Ela precisa
procurar e oferecer caminhos que levam a uma orientacdo segura neste momento, e os
jovens desmascaram tudo que é oferecido como sendo pseudo atualidade. A busca da
verdade e da autenticidade é a procura de um ideal que nunca se atinge. A tarefa do
professor consiste em proporcionar aos jovens experiéncias positivas nessa busca; se ndo o
consegue, o jovem deixa de encontrar o fundamento necessdrio para a sua propria

existéncia.

Uma educacdo que leva em conta tais problemas, ndo pode prescindir de critérios de
valor. Se o professor era antigamente aquele que escolhia e transmitia conceitos, ele precisa,
agora, ser visto pelos jovens como alguém que busca e formula perguntas. O que anima e
estimula, ndo sdo os resultados conseguidos pelo aluno, mas os processos em que ele estd

envolvido. Sera considerado positivo o professor que nunca quer parar de aprender.

O término de um 12° ou, eventualmente, de um 13° ano escolar, ainda ndao constitui o
fim do terceiro seténio da vida. Mas a ultima fase desse periodo biografico ndo deve ter
como palco, a escola. Nasce o desejo de passar por uma formacdo especializada e
profissional. As metas da existéncia passam a ser vistas mais claramente. Quando ocorrem
atrasos devido a fatores extraescolares (servico militar ou civil, falta de vagas para um estudo
complementar etc.), nota-se uma certa inquietacdo ou uma diminuicdo gradativa da vontade
de aprender, além dos obstaculos no caminho da formacdo profissional. Por esse motivo,
vdarias escolas Waldorf (Kassel Nuremberg, Wanne Eikel, Nordeheide — para mencionar
apenas algumas) tém diferentes tipos de curso colegial com matérias praticas diversas,
ensinadas desde ha muitos anos com sucesso. A conclusdo da formacdo escolar ndo é o

diploma de uma escola profissional superior, mas um desenvolvimento de habilidades como
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a de marceneiro, jardineiro, eletricista, metalurgico, alfaiate ou o desenvolvimento de
habilidades numa atividade social. A Pedagogia Waldorf, consciente do seu engajamento na
biografia do homem como um todo, ser individual e social, ser do mundo, considera a escola

uma instituicdo de preparo para a vida.

Essa tarefa pedagdgica concretiza-se no adolescente de trés maneiras: pela
conscientizacdo dos problemas e das obrigacdes relacionados com a vida terrena; pelo
conhecimento do mundo em seus multiplos aspectos; pelo descobrimento da prépria

individualidade.

z

E nesse sentido que o adolescente deve aprender a contribuir, livremente e com
plena consciéncia de sua responsabilidade, como personalidade auténoma, dentro da

situacdo vigente da sociedade e participar da sua evolucdo futura.

Isso significa, para a prdtica pedagodgica da escola Waldorf, a combinag¢do das
faculdades intelectuais com o cultivo da forca da fantasia e da formacdo do carater. Por isso
as atividades artisticas e praticas sdao consideradas como equivalentes do ensino cognitivo e
da habilidade manual. Tudo deve interpenetrar-se. A formacdo ndo resulta apenas de um
treino intelectual, ela € um processo global. A pedagogia ndo deve limitar-se a conteudos
isolados, ela visa ao ser humano inteiro. O professor é bem sucedido se consegue trabalhar
harmoniosamente no aluno o intelecto, os sentimentos e a vontade, e se transmite os
impulsos de liberdade, igualdade e fraternidade. Quando adultos, nossos educandos nao
fugirdo dos desafios da vida, ndo se acomodardo em caso de crise, procurando, ao contrario,
caminhos novos. Todo ensino vem a ser uma “arte do ensino”, pois o método pedagdgico é
uma atividade artistica que pressupée um professor criador que trabalha em sua prdpria
evolucdo. Ao mesmo tempo, ele tem a meta de transmitir a matéria adequada, no momento

oportuno e da melhor maneira possivel.

O professor, ao entender as leis da evolugdo — e é essa a exigéncia feita ao pedagogo
qgue amplia o seu conhecimento através do “método Waldorf” —, torna-se capaz de
compreender o ser humano. Os varios fendmenos fisiolégicos e animicos durante o
desenvolvimento do jovem sdo como que letras que esperam ser lidas como um todo, sendo

esse “todo” ndo a interpenetracdo de estados momentaneos, mas a inter-relacdo e a
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interdependéncia de fendmenos que envolvem toda a entidade do ser humano. Seja
permitida aqui a comparacao com uma planta: ela pode ser compreendida em sua totalidade
apenas por uma visao que consiga abranger todas as fases do seu desenvolvimento. Se essa
compreensdo da natureza do educando leva as medidas pedagdgicas que fazem evoluir o ser

do adolescente, o professor revela ter adquirido a consciéncia de um educador.

3.4.3 Processo de avaliagao da aprendizagem

O processo de avaliacdo da aprendizagem, realizado pelo professor, considera as
caracteristicas do desenvolvimento da crianca em seus multiplos aspectos, incluindo a
observacao especifica de cada seténio, segundo os fundamentos da Pedagogia Waldorf e a

visdo trimembrada do ser humano em seus aspectos volitivos, cognitivos e emocional.

Ao longo do ano, o professor avalia seus alunos diariamente por meio de uma
observacao cuidadosa e comprometida, tanto do aspecto social como cognitivo, motor,
artistico e da volicdo. Base desta observacao é o forte vinculo do professor com o aluno, o
compromisso com o seu crescimento individual e sadio, tanto quanto seu desenvolvimento e

integracdo na turma.

Essa proximidade e comprometimento que o professor cultiva com sua turma e,
principalmente com cada um de seus alunos, o capacita para avaliar os progressos, as

qualidades, as fragilidades e dificuldades de cada crianca.

A partir desse minucioso olhar, o professor pode avaliar continuamente a sua pratica
pedagodgica, identificando como ela atua e/ou interfere no desenvolvimento do aluno, e
assim lancar mdo de recursos e procedimentos pedagdgicos que possam estimular a

autonomia e a criatividade do aluno potencializando seu aprendizado.

A avaliacdo do processo de ensino e da aprendizagem tem um carater formativo,
dialégico, participativo e diagndstico, no qual o professor acompanha o desenvolvimento do
aluno na busca do equilibrio harmonioso entre as esferas que o constituem, por isso o
professor tem autonomia, do ponto de vista pedagdgico, na escolha dos instrumentos e

recursos que auxiliem no desenvolvimento dos seus alunos.
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Em casos de dificuldades relevantes, no que se refere ao pedagdgico, o aluno devera
ser encaminhado para aulas de reforco - a serem realizadas nas dependéncias da escola,
considerando a disponibilidade de horario dos professores envolvidos - mediante combinado
com o professor regente, sendo possivel também a atuacdo de um professor particular a
cargo da familia. Se for aventada a suspeita de necessidades educacionais especiais, a familia
serd comunicada, e a ela serdo sugeridos encaminhamentos para profissionais da area

médica ou terapéutica, de acordo com cada caso, a serem indicados.

O sistema de avaliacdo adotado pela instituicdo ampara o da progressao continuada,
respondendo ao critério da idade e aos principios da Pedagogia Waldorf no sentido de que
os conteudos animico, pedagodgico e espiritual adequados devem ser proporcionados a cada
etapa/idade correspondente. As avaliacBes sdo registradas por meio do parecer descritivo e

comunicadas aos pais a cada semestre.

O processo da avaliacdo da Escola Luz do Vale intenciona compreender o aluno em
sua totalidade para oferecer um ambiente e um ritmo de atividades que apoie seu
desenvolvimento sadio, conforme a visdao antroposoéfica do desenvolvimento infantil. Se da
de maneira abrangente, pautando-se:

- na observacgao e no registro didrio de classe, feito pela professora regente, a partir
da observacdo da crianca e de sua interacdo na classe, considerando os aspectos fisico,
psiquico e cognitivo da crianca e a dindmica da turma;

- através da “Observacdo Goetheanistica®”, na qual periodicamente o corpo docente
observa uma crianga em todas as suas caracteristicas para entdo, de forma artistica, chegar a
uma imagem clara de seu desenvolvimento, de seu ser;

3 Observagdo Goethianistica: “O caminho de observacio das plantas indicado por Goethe, sistematizado por
Rudolf Steiner, é o caminho fenomenoldgico de observagao dos quatro passos onde observam- se os aspectos
fisicos da planta, o ritmo da planta, os sentimentos que ela inspira e a qualidade essencial que surge no
observador. O Goetheanismo através dessa observacdo possibilita um pensar vivo onde ndo ha a ideia das
partes, mas a possibilidade de penetrar naquilo que mantém a coesdo das partes, ou seja, um pensar capaz de
reconhecer nas manifestagcdes dos seres vivos a propria vida que os anima. Através desse pensar vivo, Goethe
penetra na ideia dinamica do ser vivo. A vida, esséncia inerente ao ser vivo, passou a ser algo possivel de ser
encontrado no préprio ser. Nessa maneira de pensar ha o despertar do artistico que nos permite ir além da
mera observagdo estdtica, tornando-nos capazes de vivenciar o movimento interno. Pela observagao
desenvolve-se a capacidade imaginativa do pensar, quando se ouve o outro, desenvolve-se a capacidade de
interacdo entre o eu e o tu e a capacidade inspirativa do sentir, do querer; a intuicdo desenvolve-se quando se
colocam mudancas a serem feitas para aprimorar a individualidade. Este estudo teve por objetivo desenvolver
uma estratégia para o reconhecimento das leis biograficas através da observagdo das plantas.” In: PRACAE. &
Turrini, R. Histéria de vida: um caminho de observacdo goetheanistica. In: V. Trindade, N. Trindade & A.A.
Candeias (Orgs.). A Unicidade do Conhecimento. Evora: Universidade de Evora. 2007.
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- em reunides individuais com a familia da crianca ao final de cada semestre e sempre
que a professora ou a familia julgarem necessario;

- ao término do ano letivo é entregue a familia um relato escrito acerca do
desenvolvimento da crianga.

3.5 Caracteristicas da comunidade escolar

3.5.1 As salas de aula e as turmas

A escola possui duas salas construidas, com capacidade para 15 criangas e estd em
processo de ampliagdo.

Dentro da Educagao Infantil, nosso quadro de matricula atualmente é:

e Creche: 4 criancas matriculadas

e Pré-escola: 9 criancas matriculadas

Para o 12 ano do Ensino Fundamental, temos uma lista de inten¢do de matriculas de

7 alunos.

3.5.2 Instancia administrativa
3.5.2.1 A Associagao

A Associagdo Luz do Vale é a entidade mantenedora da escola. Tem como associados
pais e professores da Escola, bem como pessoas interessadas na iniciativa Antroposofica. E
representada por sua Coordenacdo da Mantenedora, denominada Conselho Administrativo,
conforme estatuto préprio. A Associa¢cdo Luz do Vale é composta atualmente por 20
pessoas, que se associam livremente por estarem imbuidas do ideal antroposéfico e do
interesse em contribuir com a sociedade, proporcionando a existéncia e a ampliacdo desta
Escola Waldorf. Os integrantes desta Associagdo podem contribuir com uma mensalidade
simbdlica e, por meio de sua participacdo nas Assembleias, além de eleger a Coordenacdo da
Mantenedora da ALV, tém voz ativa em decisdes fundamentais para a vida da associac¢do.
Todos os pais que fazem parte da Coordenacdo da Mantenedora contribuem de forma

voluntaria e ndo recebem remunerac¢ao pelas tarefas assumidas.
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3.5.2.2 Coordenag¢ao da Mantenedora

A Coordenagdo da Mantenedora é o 0rgdo responsavel pelos assuntos
administrativos, legais, contdbeis, fiscais e financeiros da Escola Luz do Vale. A Coordenacao
da Mantenedora estrutura-se de acordo com o estatuto da ALV, assumindo uma gestao de
trés anos, eleita em Assembleia Geral de forma sociocratica. A ALV é, juridicamente, a
contratante e a mediadora entre a escola e os érgaos de governo, instituicdes educacionais,
fornecedores, clientes, etc.

Em parceria com a Coordenacdo da Mantenedora atua a Comissdao Financeira,
composta por membros da administracdo, do corpo pedagogico e da comunidade de pais. A
Comissdo Financeira analisa a situacdo financeira da escola e pondera sobre o valor das
mensalidades, orcamentos para o préximo ano, investimentos, etc.

No fim de cada ano, todo movimento financeiro da Associacdo é submetido a

aprovacao pelos Conselheiros Fiscais, os quais sdo eleitos em Assembléia para mandato de

trés anos.

3.5.2.3 Equipe de apoio administrativo

A equipe de apoio compde-se de funcionarios contratados segundo o regime da CLT e
membros da Coordenacdo da Mantenedora e Comunidade Escolar. Atualmente trabalham
neste setor: um administrador escolar (que executa as tarefas de secretaria escolar),
coordenadora de recursos (que executa as tarefas do financeiro), um membro da
comunidade de pais (que executa as tarefas de compras) que garantem o funcionamento
administrativo na escola, no que concerne ao atendimento aos pais, as tarefas préprias da
secretaria e da tesouraria.

Em estreita ligacdo com a Coordena¢ao da Mantenedora, trabalha o Administrador
escolar, funcionario contratado pela mantenedora. Ele é responsdvel pela gestdo escolar,
garantindo o pleno funcionamento da unidade para as instancias do setor pedagdgico, de
limpeza, conservacdo e demais atividades da administracdo da escola. O administrador
acompanha e orienta as a¢des dos colaboradores do setor administrativo; prepara relatérios

de dados para andlise e definicbes sobre o andamento das atividades, além de manter a
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comunicagdo com o escritério contdbil. Toda equipe de apoio atende ao administrador que,

por sua vez, atende a Coordenacdo da Mantenedora.

Nome

Formacgao

Fungao

Magnélia Ramos

Licenciatura em Filosofia;

Especialista em

Comunicagdo e Linguagem;

Coordenacdo Geral.
Administracdo escolar.

Organizagao documental
da
Associacdo e Escola Luz
do Vale.

e escrituraria

Sani Bielsa Gregorio

Licenciatura em Pedagogia;

Especialista em Educagao
Especial e Inclusiva;

Coordenadora Pedagdgica.

Organizagao e
orientacdo do trabalho
pedagdgico;

Responsavel pela
educacdo especial e

inclusiva;

Cristiana Helena de Aguiar
Coan

Bacharel em Administracao;

Especialista em

Controladoria e Finangas;

Coordenadora de Recursos.

Organizagcao do
financeiro;

Captacao de Recursos.

Danusa Araujo Leier

Bacharel em Comunicagao
Social;

Coordenadora de Relagdes.

Atendimento das
familias;

Relacionamento dos
associados.
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Jaslana Carvalho Vieira

Bacharel em Arquitetura e | Coordenadora de

Urbanismo; Patrimonio.

Especialista em Paisagismo. | - Responsavel pela
conservacgao e

ampliacGes do prédios.

3.5.2.4 Equipe de apoio da zeladoria

A equipe de servicos gerais compoe-se de duas zeladoras que cuidam da limpeza e

organizacdo do espaco pedagdgico e administrativo.

3.5.3 Instancias pedagdgicas
3.5.3.1 O Colegiado

O Colegiado de Professores é constituido por todos os docentes da escola, sendo

estes, regentes, responsaveis por disciplinas especificas ou professores de apoio. O Colegiado

de Professores trabalha a identidade pedagdgica da instituicao, reunindo-se semanalmente.

A instituicdo é formada por 5 professores, sendo 3 em processo de formacao

especifica na Pedagogia Waldorf. Os professores tém curso superior nas dreas da licenciatura

e/ou bacharelado em Pedagogia, Biologia e Educagao Fisica.

Além da formacao especifica da Pedagogia Waldorf e da formagao académica, todos

os professores recebem tutoria interna e tutoria externa.

A tutoria interna é feita pela orientadora pedagdgica que durante as manhas

acompanha os professores assistindo aulas e realiza reunides individuais com estes cujo

objetivo é o de aprimorar as praticas em sala de aula e a atuagcdo com determinados alunos.

CORPO PEDAGOGICO

Nome Completo

Fungao

Habilitagdo (formagao docente)

Jéssica  Rodrigues de|Auxiliar de classe

Melo

- Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
- Pedagogia
-Formacdo em Pedagogia Waldorf (em

25




andamento)

Mara Regina Bittencourt
Paulista

Professora

-Pedagogia
-Formacdo em Pedagogia Waldorf (em
andamento)

Sani Bielsa Gregorio Coordenadora Pedagdgica |-Pedagogia
-Especialista em Educag¢do Especial e
Inclusiva

Sabrina Chodoma de | Professora Regente do 19 | -Pedagogia

Andrade ano -Formacdo em Pedagogia Waldorf (em
andamento)

Professor de Educagdo

- Licenciatura em Educacdo Fisica

Frederico Mueller Fisica

A tutoria externa acontece semanalmente, de maneira on line e presencialmente de

4 a 5 vezes ao ano, momento em que recebe professoras experientes na Pedagogia Waldorf,

indicadas pela Federacdo das Escolas Waldorf (FEWB). Assim sendo, ha uma tutora para a

Educacdo Infantil e outra para o Ensino Fundamental. Elas sdo responsaveis por garantir que

a pratica pedagodgica esteja de acordo com os principios pedagégicos e filosoficos da

Pedagogia Waldorf. As tutoras assistem aulas e orientam detalhadamente a conducgdo

pedagdgica dos professores, complementando o auxilio da orientacdo pedagdgica interna e

da Coordenacgao Pedagdgica.

NOME

FUNCAO

FORMACAO

Luzinete Dantas

Castro Milan

Tutora externa -

Pedagoga, com habilitagdo em administracao

escolar e matérias pedagogicas do segundo

grau;

- Especialista em Educacdo Especial e
Psicopedagogia clinica.

- Formagdao em Antroposofia, Pedagogia

Waldorf e Cantoterapia.

- Tutora pela FEWB
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3.5.3.2 A Coordenagdo pedagogica

A Coordenacgdo Pedagodgica é formada por trés frentes: a Coordenagdo de Gestdao de
Relacdes, a Coordenacdo de Gestdo de Pessoas e a Coordenacdo de Gestao de Metas.

E da alcada da Gestdo de RelacBes: ouvir e falar pela escola. E da algada da Gestdo de
Pessoas: contratacdo, acompanhamento e desligamento de professores. E da alcada da
Gestdo de Metas: manter principios basicos da Antroposofia e da Pedagogia Waldorf,
zelando pelas diretrizes organizacionais: visdo, valores e metas da instituicao.

As reunides da Coordenacao Pedagdgica acontecem regularmente uma vez por
semana ou em reunides extraordindrias quando se faz necessario. A Coordenacdo
Pedagdgica também tem reunides mensais com o Conselho de Administracdo. As decisdes

sdo tomadas pelo grupo de maneira sociocratica.

3.5.4 Comunidade de pais

A terceira instancia é a Comunidade de Pais, a qual é composta por todos os pais que
tém seus filhos matriculados na escola. Estes mantém a sustentabilidade financeira da
instituicdo, por meio do pagamento das mensalidades escolares, sendo convidados a

contribuir com seu trabalho voluntario para o bom funcionamento da Escola.

3.5.4.1 O Conselho de pais

Os pais ou responsaveis podem se unir para formar o Conselho de Pais, que é o érgao
representativo da Comunidade de Pais, sendo responsavel por organizar os diversos nucleos
de trabalho existentes na escola.

Os membros do Conselho de Pais sdo os representantes de classe e seus suplentes.
Isso garante a maior representatividade da comunidade escolar, cuja ancora sdo os pais das
classes da Educacdo Infantil e do Ensino Fundamental. O representante torna-se um canal de
comunicac¢do entre os pais da classe e o Conselho. Esses representantes podem ser eleitos
na primeira reunido do ano letivo em cada classe. Os representantes e suplentes de classe

elegem sua coordenacgao de forma sociocratica.
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O Conselho de Pais pode trabalhar em prol da divulgacdo da Antroposofia e a
Pedagogia Waldorf tanto internamente quanto externamente a Escola e traga as diretrizes de
acao dos pais. Organiza e delibera sobre a atuag¢dao dos pais da escola, promovendo a
integracdo do trabalho dos pais entre si, especialmente no que concerne aos nucleos de
trabalho, cuja atuacdo estd na esfera executiva. Os possiveis Nucleos de trabalho, formados
por pais e possivelmente também por professores, sdo: Divulgacdo/Comunicac¢do, Eventos,

Bazar, Jardinagem, Arrecadacao de Verbas, Manutencgao, A¢ao Social e Ampliacdo da Escola.

3.5.5 A relagao entre as trés instancias deliberativas

A gestdo da Escola Luz do Vale apresenta um diferencial por ser uma gestao
trimembrada. A trimembracdo do organismo social de uma escola baseia-se na antropologia
de Rudolf Steiner e nos ideais conhecidos como Liberdade, Igualdade e Fraternidade. Assim,
compreendemos o ser humano constituido de espirito, alma e corpo, bem como as fungoes
da alma como sendo pensar, sentir e querer. Uma tal imagem também pode ser aplicada ao
organismo social. Deste modo, ele manifesta, como cada ser humano no seu
desenvolvimento, uma esfera do querer, do sentir e do pensar, relacionadas aos ambitos
executivo, deliberativo, consultivo.

Levando a imagem da trimembracdo do organismo social para a realidade da Escola
Luz do Vale, esta estrutura representa o trabalho das trés instancias: os professores na
instancia pedagodgica; a ALV na instancia administrativa, como Mantenedora; e os pais na
instancia do suporte. Cada instancia funciona de forma trimembrada: executivo, deliberativo
e consultivo. A instancia pedagdgica se configura no executivo com os professores regentes e
de disciplinas especificas, no deliberativo trabalha a Coordenagdo Pedagdgica em suas trés
frentes, no consultivo age o Colegiado de Professores que desenvolve a totalidade da
identidade pedagdgica da instituicdo.

A instancia administrativa da Associa¢do Luz do Vale trabalha na esfera executiva com
a Equipe de Apoio (administrador, secretario e zeladoria), na esfera deliberativa trabalha a
Coordenacao da Mantenedora da ALV e na esfera consultiva age a Assembleia dos
Associados da ALV.

A instancia dos pais trabalha na esfera executiva com a comunidade de pais, por

exemplo, nos mutirdes, organizacdo de palestras e nas festas. Sdo os Nucleos de Trabalho
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que organizam e promovem estes eventos e acontecimentos através da comunidade de pais.
Na esfera deliberativa trabalha a Coordenacdo do Conselho de Pais. Na esfera consultiva
trabalha o Conselho de Pais que incorpora os representantes e os suplentes de cada turma

da Educacdo Infantil e Ensino Fundamental.

4. MARCO CONCEITUAL: PRINCIPIOS FILOSOFICOS

A pedagogia Waldorf é uma complexa proposta pedagdgica com sua terminologia e
conceituacao proprias, baseada na teoria de conhecimento da Antroposofia. Este presente
capitulo dos “Principios filoséficos e pedagdgicos” apresenta os nortes tedricos da Pedagogia
Waldorf. Num primeiro momento serdo apresentados os conceitos da trimembracdo, a
sociedade como organismo social e os seténios da crianga e do jovem. Num segundo
momento, a concepc¢do do ser humano com base na metafisica e histdrico-social, bem como
o desenvolvimento e a natureza humana nos ambitos corporais, animicos e espirituais serdo
discutidos. Por ultimo, percebeu-se necessdrio acrescentar os caminhos da pedagogia
Waldorf aqui no Brasil com a finalidade de demonstrar que existe uma rede estabelecida e

madura desta concep¢ado pedagdgica em nosso pais.

4.1 Nortes tedricos

A Pedagogia Waldorf é a aplicacao pratica dos fundamentos teéricos da Antroposofia,
um campo do conhecimento humano criado pelo filésofo austriaco Rudolf Steiner. Ou seja, é
o0 pensamento antroposéfico que embasa a metodologia Waldorf, que estabelece a
cosmovisdo inspiradora para os procedimentos pedagdgicos. A Antroposofia, como
conhecimento centrado no ser humano, possui influéncias da filosofia contemporanea a
partir de nomes como Johann Gottlieb Fichte, Friedrich Wilhelm Nietzsche e Arthur
Schopenhauer, dos filésofos classicos como Platdao e Aristoteles, da estética e da
fenomenologia de Johann Wolfgang von Goethe. A psicologia antroposéfica é
fenomenolégica, baseada nos pressupostos de Franz Brentano, que foi professor de Rudolf
Steiner na Universidade de Viena, estabelecendo uma visdo trimembrada do ser humano a

partir do desenvolvimento do pensar, sentir e querer. Além de fundamentar a Pedagogia
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Waldorf, a Antroposofia é a base tedrica de iniciativas em outras areas sociais como a
Administracdo de Empresas, Agricultura, Arte, Farmdcia, Medicina, etc.

O pensamento de Steiner é fundamentalmente holistico, sistémico e global, ou seja,
nao parte de uma visdao reducionista do ser humano, pelo contrario, aborda o
desenvolvimento do ser humano na sua relagdo com a natureza, com a sociedade, com a
cultura num todo. A sociedade, assim, é concebida como um organismo vivo, dinamico,
interacional, complexo e multidimensional. Steiner concebeu os ideais de sociedade a partir
da Antroposofia e os estabeleceu sob a teoria da Trimembrag¢do do Organismo Social — um
modelo de sociedade aplicado nas instituicdes sociais que adotam a Antroposofia como
norte tedrico — tal qual é o caso das escolas que seguem a metodologia Waldorf. Na
Trimembracdo do Organismo Social, a sociedade é concebida em trés instancias que se
resumem na esfera cultural, politica e econdmica. A esfera cultural — da atividade espiritual
da humanidade — inclui a educacdo, as artes, as religides e a cultura em geral. A esfera
politica é representada pelos setores legislativos, administrativos e executivos da sociedade.
A esfera econ6mica compreende todas as relacdes de producdo, comercializacdo e consumo
de bens da sociedade.

A Trimembracdo do Organismo Social foi um modelo social criado a partir da
solicitacdo a Steiner de dirigentes do governo austro-hingaro e alemao, logo apds a Primeira
Guerra, para a reconstrucdo da sociedade europeia. A Trimembrag¢do do Organismo Social
estabelece a sociedade de maneira tripartida relativamente aos lemas da Revolucao
Francesa, organizando os setores culturais, artisticos, espirituais e educacionais com a
Liberdade; os setores administrativos, juridicos e politicos com o ambito da Igualdade; e o
setor econdmico, industrial e comercial com o dmbito da Fraternidade. Os trés setores da
sociedade, segundo os pressupostos da Trimembrac¢do do Organismo Social, devem trabalhar
sem nivel de hierarquia, ou seja, num mesmo plano, e com ampla autonomia.

As instituicbes antroposdficas baseiam-se na Lei Social Principal formulada por
Steiner, que é uma inversdo exata do principio de proveito préprio enunciado por Adam
Smith. A Antroposofia apresenta a Lei Social Principal assim:

“O bem de uma integralidade formada por pessoas que trabalham em conjunto serd
tanto maior quanto menos o individuo exigir para si os resultados de seu trabalho, ou seja,

guanto mais ele ceder esses resultados a seus colaboradores, e quanto mais suas
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necessidades forem satisfeitas ndo por seu préprio trabalho, mas pelo dos demais.”
(STEINER, 2003, p. 36)

No terceiro seténio (de 14 a 21 anos), o jovem entra numa relagao totalmente nova
com o mundo. Liberam-se as energias animicas, ou seja, elas tornam-se independentes. No
entanto, a trajetéria de desenvolvimento do animico constitui a base da vida emotiva
pessoal, em que a vida se torna assunto préprio e interrogacao individual sobre tudo o que
existe.

Ao observar-se o desenrolar dos trés seténios e fazer-se um paralelo entre o
desenvolvimento da humanidade e o do individuo, é possivel notar que, nos dois primeiros
seténios e parte do terceiro (até ao redor dos 16 anos), o ser humano reconstréi em si a
evolugdao que a Humanidade foi realizando através das diferentes etapas histdricas. Isto é, o
nivel de consciéncia vai sendo conquistado paulatinamente, do nascimento a juventude,
como a Humanidade o fez da Antiguidade aos dias atuais. Esta observacdo, fundamentada no
conhecimento profundo das caracteristicas evolutivas e no conhecimento da conquista
paulatina de consciéncia, requer que a acao pedagdgica promova, facilite e maximize a
aprendizagem dando resposta aos interesses, perguntas latentes e necessidades concretas
da crianca. Pois é sé respondendo a expectativa presente no educando que a aprendizagem
adquire carater significativo.

A educacdo assim entendida transcende a mera transmissao de conhecimentos e se
converte em sustentacdo do desenvolvimento integral do educando, para que tudo o que se
faca tenha como meta a formagdo de sua vontade e o cultivo de sua sensibilidade e
intelecto.

Em consequéncia, a Pedagogia Waldorf organiza os conteudos curriculares no tempo
e no ritmo adequados a situacdo evolutiva especifica, cultivando a ciéncia, a arte e os valores
morais e espirituais. Deste modo, procura-se estabelecer uma relagdo harmodnica entre
desenvolvimento e aprendizagem, fazendo confluir a dindmica interna da pessoa com a ac¢ao
pedagdgica direta, ou seja, integrando os processos de desenvolvimento individual com a
aprendizagem da experiéncia humana culturalmente organizada. A Pedagogia Waldorf da
especial atengdo para que no ensino se relacionem pontos de vista cientificos e

estético-artisticos com os aspectos relativos ao respeito profundo e a admiragao.
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Aprofundando-se nos estudos antropolégicos e ampliando-os, Rudolf Steiner
compreendeu que os fundamentos para a realizacdo dos ideais humanos de convivéncia
moral-social, baseados na liberdade com responsabilidade, fraternidade, respeito mutuo,
consciéncia plena de igualdade de direitos e deveres, desenvolvem-se na crianga e no jovem
através do cultivo da admiracdo e da veneragdo, os quais sé podem dar-se através de uma
religiosidade livre e verdadeira. Respeitando todas as religides, foi no cristianismo que Rudolf
Steiner encontrou caminho para essa religiosidade. Assim, as Escolas Waldorf tém sua

pedagogia permeada por valores cristdos livres de qualquer instituicdo confessional.

4.2 Concepgao de Ser Humano

O pensamento de Steiner recebeu a influéncia de iniUmeras fontes da sabedoria
humana para culminar na sua concepc¢ao de ser humano. Dentre estas fontes de inspiracao,
pode-se citar a filosofia ocidental (dos antigos até os modernos), a filosofia oriental
(principalmente a oriunda da india) e outras fontes n3o formais de sabedoria (como o
cristianismo esotérico, a macgonaria, a gnose, etc.). O perfil de Steiner é de um pensador sem
preconceitos em relagdo ao conhecimento, por isso, sua concep¢dao de ser humano é
abrangente e renovadora das antigas classificacdes. Neste sentido, a visdo que se tem do ser
humano na Pedagogia Waldorf é, por um lado, uma concep¢ao metafisica e, por outro lado,
€ uma concepcao histérico-social.

Da concepgao metafisica, Steiner resgata a concepgao de natureza humana que esta
incluida na base das mais antigas teorias pedagdgicas — desde Platdo até Aristételes. Na
concepc¢ao metafisica, o ser humano é compreendido como um ser que possui esséncia. Ou
seja, apesar de haver inuUmeras diferencas entre os individuos da espécie humana, ha um
modelo a ser atingido que é denominado “ideia de ser humano”. Cada individuo possui essa
“ideia de ser humano” em si, sendo consciente dela ou ndo. O papel da educacdo é
desenvolver o anseio para que cada um realize este ideal que possui em si. Ninguém esta
realizando este ideal ja em plena perfeicdo. Todos os seres humanos sdo incompletos e a
educacdo é vista como um processo de aperfeicoamento. Por destacar a esséncia do ser
humano, a educa¢ao Waldorf preocupa-se com o desenvolvimento individual de cada
educando, de acordo com suas caracteristicas Unicas e peculiares, sem reduzi-lo a padroes

de classificagao.
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As pedagogias tradicionais ficaram vinculadas a esta concepcdo metafisica e ndo
assumiram, necessariamente, a concep¢do histdrico-social que surgiu na humanidade.
Steiner, influenciado por Hegel, considera o ser humano como um ser no tempo, inserido
num movimento de transformacdo entre sociedade e histéria. A histdria individual é uma
recapitulacdo da histéria coletiva. Este principio, que em termos técnicos se expressa por
filogenia aplicada a ontogenia, é aplicado diretamente na configuracdo do curriculo e da
metodologia Waldorf. Ou seja, ndo é sé a perspectiva individualista que é levada em
consideracdo. O ser humano é um ser eminentemente social e seu desenvolvimento
individual estd intrinsecamente conectado ao desenvolvimento coletivo. O pensamento de
Steiner engloba tanto o polo individual como o polo social. Ndo é possivel compreender a
Pedagogia Waldorf utilizando-se, por exemplo, da no¢do do “ou isto ou aquilo”. A concepc¢ao

metafisica e histdrico-social estdo unidas na concepgao de ser humano.

4.3 Desenvolvimento

O desenvolvimento humano ja foi pesquisado por muitas escolas cientificas, pela
biologia e também pelas diversas correntes da psicologia, da filosofia e dreas da educacao.
Ainda existe muita controvérsia nesse assunto, a diversidade de abordagens e a
especializacdo do conhecimento focalizaram-se sobre aspectos do desenvolvimento
cognitivo, biolégico, emocional, comportamental, social; e os fundamentos tedricos variam
entre concepc¢des mecanicista, psicanalitica, materialista, holistica, etc. O que vamos
apresentar neste capitulo é um esboco da compreensdo do desenvolvimento humano
integral segundo os principios da Antroposofia.

Cada corrente de pensamento da cultura cientifica gera uma imagem do ser humano
e com essa imagem elabora todo seu sistema tedrico de conceituagdo sobre o
desenvolvimento humano. A Pedagogia Waldorf tem a caracteristica basica de conceber o
desenvolvimento humano de forma integral e global, numa relagdo de reciprocidade e
mutualidade entre o corpo fisico, a alma e o espirito. A natureza humana corporal, animica e
espiritual estd em ampla interacdo e interdependéncia, em que o desenvolvimento humano
esta vinculado intrinsecamente aos trés. Para Steiner, a estética no segundo seténio de vida é

uma questdo ecoldgica do ensino por determinadas caracteristicas do desenvolvimento
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humano nesta fase: a transformacdo das inclinacdes, dos habitos, do temperamento, da
consciéncia e da memdria.

Num certo periodo ocorrem mudangas, isso nos mostra a dindmica da vida, da
existéncia em todos os ambitos. O desenvolvimento abarca todo esse processo dicotomizado
entre mudanca e permanéncia. Quando a mudanca é sistematica e acontece um aumento
guantitativo em numero, peso e tamanho, ha o crescimento. As mudancas qualitativas sdo
da ordem do tipo, estrutura ou organiza¢do, marcadas pelo surgimento de novos fenédmenos.
As mudancas na vida humana (de origem interna), sob a dtica da Pedagogia Waldorf, sdo
estruturadas em seténios (periodos de sete anos), como ja foi mencionado acima, e
dependem do desenvolvimento bioldgico (fisico), psicolégico (animico) e espiritual.

Os desenvolvimentos psicolégico e espiritual tém seus padrdoes préprios e,
juntamente com o bioldgico, influenciam-se reciprocamente, e é na interagdo entre os trés
qgue a Antroposofia v& um quadro completo do ser humano. Durante a infancia e a
puberdade, o desenvolvimento psicolégico e espiritual corre paralelamente as mudancas
biolégicas. Durante a vida adulta, quando o bioldgico ja cessou de crescer, os processos
psicolégico e espiritual se emancipam do fisico. O desenvolvimento bioldgico, entre o
crescimento e o declinio, € um campo mais seguro, com menos divergéncias, porém, no
psicolégico e espiritual, diversas escolas distintas no pensamento travam conflitos
epistemoldgicos, expondo, muitas vezes, imagens reduzidas do ser humano. No biologismo o
ser humano restringe-se a genética, no psicologismo a educacdo, no sociologismo ao
ambiente social.

A melhor definicdo da insercao filoséfica da Antroposofia é: visdo da fenomenologia
do desenvolvimento humano descrito antroposoficamente. Na filosofia da educacdo, a
corrente fenomenoldgica da énfase a possibilidade, a passar a ser o que ainda ndo se é e ndo
se atrelar ao passado.

O corpo fisico é somente a estrutura mineral. Crescimento e reproducdo nao fazem
parte do mundo mineral, mas do vegetal e animal. Podemos distinguir o que é vivo, que se
reproduz e cresce, do que é morto e mineral. Para o corpo fisico ter forma, uma forca vital
plasma sua configuragdo. Esta forga vital € denominada, na Antroposofia, de corpo vital ou
corpo etérico, cuja importancia esta vinculada ao desenvolvimento infantil no segundo

seténio e a estética.
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O desenvolvimento animico realiza-se entre extroversao e introversdao. Na
extroversdao, a alma volta-se para o mundo exterior, cores, formas, sons, os sentidos lhe
suscitam prazer e dor, simpatia e antipatia. Na introversdo, a alma dirige-se para o mundo
interior onde experimenta a vivéncia das trés forcas animicas: o pensar, o sentir e o querer. O
desenvolvimento espiritual ocorre entre a criatividade e a sabedoria.

O espirito humano é vivenciado como nosso préprio eu ou eu superior, que tanto
consciente quanto inconscientemente dirige nossa biografia. Quando ativamente voltado
para fora, o eu se expressa em criatividade. Criatividade é atividade através da mente no
mundo. A mente, ou espirito, pode manifestar-se em arte, ciéncia ou erudicao, ou atividade
social. Na criatividade encontramos algo da individualidade de uma pessoa... A sabedoria
ndo vem de atividade dirigida para fora, mas de ser capaz de esperar e ver, da moderacao, de
uma ativa paz de espirito... A sabedoria é baseada na inspiracao, e inspiragdo é, literalmente,
“respirar para dentro”. Sabedoria é inspirar, enchendo-se de espirito, com normas e valores,
com significado, com humanidade e super-humanidade — com fé, esperanca e caridade.

Quanto ao espiritual, os seres humanos diferenciam-se de todas as outras formas de
vida. Na teoria antroposofica, o reino humano é um quarto reino, além do mineral, vegetal e
animal. Ou seja, o homem ndo é considerado s6 como um animal no ultimo estagio da
evolucdo dos mamiferos. O ser humano é portador de um eu, de sua individualidade.

O corpo humano pode ser dividido em cabeca, tronco e membros, biologicamente
estruturados pelos sistemas nervoso, circulatério e metabdlico-motor, que correspondem,
respectivamente, ao desenvolvimento cognitivo (pensamento), ao desenvolvimento
psicolégico (sentimento) e ao desenvolvimento volitivo (querer). De acordo com Steiner, no
pensamento, nosso nivel de consciéncia é o de vigilia, fenébmeno que se sucede quando
estamos acordados; no sentimento, a consciéncia onirica predomina, estamos no estado de
sonho e na vontade, ou querer, em que vivem os impulsos, estamos inconscientes. O
desenvolvimento humano, pela Antroposofia, é aceito sob o ponto de vista destes trés
ambitos: cognitivo, psicolédgico e volitivo, ou pelos niveis de consciéncia de vigilia, onirico e
inconsciente (acordado, sonho e sono).

Corpo, alma e espirito sdo, na verdade, uma condensacdo da real natureza humana. O
gue apresentamos aqui estd sob uma forma sucinta devido a sua complexidade, pois cada

um deles desmembra-se em mais trés e o aprofundamento sobre o assunto pode ser
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realizado diretamente com as publicacbes a respeito. Na obra Teosofia: introdugdo ao
conhecimento suprassensivel do mundo e do destino humano (1904), Steiner descreve os
desdobramentos de cada um deles. O Unico que pode ser conhecido pelos sentidos
exteriores é o corpo fisico, os outros sé podem ser observados pelo desenvolvimento

suprassensivel.

4.4 Historico da Pedagogia Waldorf no Brasil

No Brasil, a Pedagogia Waldorf ja tem uma trajetdria de 60 anos de construcdo e
conquista. Em 1954, um pequeno grupo de amigos, os casais Schmidt, Mahle, Berkhout e
Bromberg, que se reuniam regularmente para estudar obras pedagdgicas de R. Steiner,
preocupados com a ideia de qual poderia ser a contribuicdo da Antroposofia para o Brasil e
para um mundo melhor, resolveram fundar uma escola Waldorf, pois a resposta evidente a
sua preocupacio era que um mundo melhor pressupde homens melhores.*

Assim, em fevereiro de 1956, no bairro de Higiendpolis, em Sdo Paulo, comeca a
primeira Escola Waldorf no Brasil, integrada a realidade brasileira com a grande tarefa de
fundamentar seu trabalho na imagem espiritual do Homem e nos ideais humanos
inspiradores das demais escolas da Europa. O casal Karl e Ida Ulrich, professores na Escola
Waldorf de Pforzheim, Alemanha, foi convidado para ser fundador da escola, o que lhes
significou ndo soé lecionar, mas, também, preparar professores para lecionarem a Pedagogia
Waldorf. A escola comecou com um grupo de jardim de infancia e um primario, no total de
28 (vinte e oito) alunos. O primario logo foi reconhecido como escola experimental e assim
gue foram completadas as quatro séries iniciais, o interesse dos pais pela pedagogia levou a
decisdo de se implantar o ginasio. Gracas a generosidade dos fundadores, a escola poéde
mudar-se para uma belissima propriedade rodeada de bosques e jardins, no Alto da Boa
Vista (Santo Amaro).

Em 1979, o Ensino Fundamental da Escola Waldorf Rudolf Steiner foi autorizado a
funcionar com a duracdo de 9 anos e a contar com o acompanhamento do Professor de
Classe, do 1° ao 8° anos. Até entdo, era necessdrio solicitar equivaléncia de estudos para os
alunos que concluiam o 9° ano. Durante os doze primeiros anos, a escola foi bilingue e o seu

abrasileiramento realizou-se a medida que a Pedagogia Waldorf foi sendo assimilada por

Este item baseia-se num texto oferecido pela Federagdo de Escolas Waldorf no Brasil (FEWB) de 2009.
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professores brasileiros visto que professores estrangeiros conseguiram ligar-se ao espirito do
povo brasileiro.

Com o crescente interesse dos pais pela continuidade da escola, foi possivel, em
1975, concluir-se a primeira classe do 2° grau (Ensino Médio). Antes disso, porém, em 1970,
atendendo a crescente necessidade de formacdo e aprimoramento na Pedagogia Waldorf,
nasceu o primeiro Semindrio de Pedagogia Waldorf no Brasil. Esse Seminario foi fundado
pelo casal Rudolf e Mariane Lanz.

Hoje o Semindrio tornou-se um Centro de Formacdo de Professores que funciona
como Escola Normal, autorizado pelo Parecer CEE n° 576/97 e pela Portaria da Dirigente
Regional da 172 Delegacia de Ensino da Capital, que possibilitaram a sua instalacdo e
funcionamento (doc. 02). A Escola Waldorf Rudolf Steiner chegou a um tal crescimento, que
surgiu a necessidade da fundagdao de mais uma escola Waldorf. Assim, em 1978, foi fundada
a Escola Micael, em Cotia, regido metropolitana da cidade de S3do Paulo.

A partir de entdo, muitos outros movimentos aconteceram, surgindo varios jardins de
infancia e outras escolas no Estado de S3o Paulo e em outros estados. Hoje, as escolas
atualmente filiadas a Federagdo de Escolas Waldorf no Brasil (FEWB) sdo: 8 escolas que tém
até o Ensino Médio, completando-se nelas o ciclo de duracdo de 12 anos letivos, 23 escolas
gue tém até o Ensino Fundamental, sendo 16 que vao até o 92 ano, 6 que vao até o 52 ano e
1 em progressdo continuada, bem como 49 Jardins de Infancia independentes. Estes estdo
agrupados em torno das 7 regionais espalhadas pelo territorio nacional e, através dessas
regionais, estao filiados a FEWB.

Desenvolve-se nas escolas e regionais programas de orientacdo multidisciplinar e
cursos de capacitacdo continuada para os professores, além de congressos de Educacgao
Waldorf a nivel nacional, Ibero-Americano e internacional que contam com a participacao de
médicos escolares, professores, pedagogos e profissionais da area artistica. Existem também
11 novas iniciativas que ainda estdo sendo observadas e cuidadas como sementes das
futuras escolas Waldorf e cerca de 7 iniciativas em escolas publicas, além de iniciativas
sociais no Brasil.

Paralelamente a elaborac¢do da Proposta Educacional Waldorf, o Centro de Formacao
de Professores Waldorf da Escola Rudolf Steiner — hoje com mais de 50 anos de

funcionamento - empenhou-se e teve éxito em oficializar-se como o curso Normal, o que
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aconteceu no inicio de 1998. O Conselho Estadual de Educacdo do Estado de Sdo Paulo
pronunciou-se favoravelmente a criacdo do curso fazendo referéncias a Federacdo como
entidade organizadora de todas as escolas que se orientam pela linha antroposdéfica. Como
consequéncia, em abril de 1998 foi fundada a Federacdo das Escolas Waldorf no Brasil
(FEWB), que hoje congrega as escolas Waldorf espalhadas pelo pais e tem como um dos

objetivos consolidar a Pedagogia Waldorf na sociedade brasileira.

4.5 Ciclo anual das festas cristas

As Festas Cristds estdo no calenddrio de todas as escolas Waldorf porque
entendemos, a partir da Antroposofia, que a sua celebracao é de grande importancia para o
desenvolvimento e nutricdo espiritual, animica e fisica do ser humano.

Na atualidade perdemos a noc¢do de que o tempo ndo é apenas cronoldgico: o passar
linear das horas, dias, meses. O tempo é também ciclico, possui um ritmo que se renova. O
tempo ciclico traz a consciéncia da qualidade de cada periodo. Por exemplo, cada dia da
semana contém em si qualidades planetdrias, o que pode ser comprovado, pois os povos da
antiguidade reconheciam esse fato utilizando-as na nomenclatura dos dias da semana. Isso
ocorre em algumas linguas. Em espanhol, segunda-feira é “lunes”, dia da lua; terca-feira é
“martes”, dia de marte, e assim por diante; em inglés, domingo é “Sunday”, dia do sol. Assim
também sdo as horas do dia e os meses do ano: cada periodo de tempo carrega em si
determinados impulsos e determinadas qualidades. Quando observamos e respeitamos
esses fluxos do tempo ciclico, favorecemos nossa vitalidade e ampliamos nossa consciéncia
desperta, pois estamos apoiados nos ritmos cdsmicos naturais.

As Festas Cristds sao como pilares que dao estrutura ao tempo e fortalecem a
harmonia entre o Cosmos e a Terra. A cada ano que revivemos de forma renovada a esséncia
de cada festa, criamos a possibilidade de dar passos no caminho da ampliacdo da nossa
compreensao da vida e do ser humano.

As comemoracgles das Festas Cristds nas escolas Waldorf ndo sdao eventos pontuais,
mas sim, eventos preparados com antecedéncia através das mais diversas atividades
pedagdgicas, pois o principal é que a esséncia da festa esteja viva para todos os
participantes. O dia da festa é como o apice de um longo e frutifero caminho. Algumas

comemoracgées sdo celebradas com um evento em que toda a comunidade participa, outras
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festas sdo comemoradas internamente, apenas com os alunos. As Festas Cristds que ocorrem
durante o ano letivo e que estdo no calendario da escola sdo: Pascoa, Pentecostes, Sdo Jodo,
Micael, Advento e Natal. No calenddrio estdo também outras duas comemoragdes, que nao
sdo festas do calendario cristdo, contudo também se relacionam com os ritmos da natureza:

é a festa da Menina da Lanterna e a da Primavera.

4.5.1 Pascoa

A Pascoa é a comemorag¢do de um evento fundamental no caminho de evolugao da
humanidade que ainda é muito pouco compreendido. Rudolf Steiner chama de Mistério do
Goélgota a este evento que envolve os mistérios da morte e ressurreicao de Cristo Jesus e que
garantiu que a Terra e todos os seres que nela vivem pudessem achar novamente o seu
caminho de evolugao regular, dentro da ordem cdsmica.

O periodo da P3ascoa é precedido pela Quaresma, que é o momento de preparagao
interna, do silenciar, do meditar, pois a grande mudanca proposta nessa festa é a mudanca
interna: o encontro do caminho solitario de transformacao e o consequente fortalecimento
das forcas do Eu, Unica forma legitima para transformar o mundo. No final da Quaresma, na
semana que antecede a Pascoa, temos os sete passos da Semana Santa, em que a cada dia as
qualidades planetdrias se revelam, assim como todas as profecias ha muito anunciadas sobre
o Messias sdao cumpridas. Para nds, a vivéncia da Semana Santa é mais uma oportunidade
para nos aproximarmos da compreensdo desse grande mistério. Nas palavras de Steiner “o
acontecimento do Gdlgota é um ato cdsmico livre que parte do Amor Universal e que sé
pode ser compreendido e percebido pelo Amor Humano.” (GA 26)

Para chegar ao Domingo de Pascoa com consciéncia, necessariamente é preciso
passar pela Sexta-Feira Santa, porém, a compreensao verdadeira da morte sé se da a partir
do inicio da puberdade, quando a encarnacao da crianga se aprofunda, chegando a estrutura
Ossea. Desta forma, para as criangas, sao usadas imagens da natureza que remetem aos
significados que se quer transmitir e a énfase é dada a ressurreicdo, a vida em abundancia.
No inicio do Ensino Fundamental e na Educacao Infantil, a imagem tradicionalmente usada
para a transformacdo da morte em vida é a da lagarta que depois de passar pela “morte” no

casulo se transforma em uma colorida borboleta. Outras imagens tradicionais também s3o a
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do coelho, simbolo de fertilidade e de constante renovacdo da vida e do ovo, simbolo da

fecundidade e da semente de esperanca para nova vida.

4.5.2 Pentecostes

O dia de Pentecostes, como o préprio nome sugere, acontece 50 dias depois do
domingo de Pascoa. Apds a ressurreicao, o Cristo aparece aos discipulos e com eles passa 40
dias, tempo em que eles conseguem dar significado para todos os acontecimentos que
vivenciaram na Pascoa. Porém, eles ndo compreenderam que Sua presencga era passageira e
por isso se admiram e sentem novamente o vazio que sentiram no Sabado de Aleluia quando
presenciam a Ascensdo de seu Mestre aos céus. A espera dura 10 dias. Os apodstolos se
encontram reunidos, subitamente ouvem um ruido como de um vendaval, entdo linguas de
fogo pousam sobre cada um deles. Com o forte ruido, pessoas das mais diferentes
nacionalidades se aproximam do lugar onde eles estavam e ficam perplexas, pois todos
entendiam o que os apdstolos falavam, como se estivessem falando em seu préprio idioma.

Pentecostes é a festa que marca o momento em que os apostolos, em comunhdo
com o Espirito Santo, passam a vivenciar conscientemente tudo o que aprenderam e
experienciaram com Cristo Jesus. Com um pensar ativo e claro passam a compreender e a se
fazer compreender. As diferencas sdo superadas e a comunhdo, mesmo dos opostos, pode
ser estabelecida quando todos se unem em Cristo.

Surpreendentemente, uma festa que celebra algo tdo fundamental, nos dias de hoje
praticamente ndo é mais comemorada. Na escola, com os menores, imagens da pomba sado
trazidas, em mobiles ou biscoitos, e com os mais velhos a recitacdo de versos ou o cantar de
musicas em diversas linguas sao formas de comemoragdo. Porém o mais importante é que os
adultos que formam a comunidade escolar cultivem esse espirito de Pentecostes,
compreendendo que cada ser humano é uma parte do todo, e assim, para que haja saude no
social, nenhuma das “partes” pode faltar, todos precisam ser incluidos. Por outro lado, é
necessario compreender a sua responsabilidade individual com a saude do grupo, buscando

com determinagao seu autodesenvolvimento.

4.5.3 Sao Joao
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No dia 24 de junho comemoramos o nascimento de Jodo Batista, o precursor e
anunciador do Cristo. Jodo Batista foi educado para uma vida sacerdotal, depois se retira
para o deserto e por fim comeca a batizar, pregando sempre a necessaria mudancga interior
de seus seguidores para estarem preparados para o que estd por vir. Era um homem solitario,
que levava uma vida exterior extremamente arida, igual ao deserto que escolheu como
morada.

Hoje vivemos num deserto animico e espiritual. Jodo Batista é quem nos da o
exemplo de como atravessar o nosso deserto, de como podemos enfrentar a soliddo com
coragem e fortaleza, encontrando a luz internamente e forjando adequadamente nosso Eu.
Jodo mantinha-se firme e sereno sob quaisquer condi¢des e enfrentava o mal com muita
coragem.

O S3o Jodo é comemorado por toda comunidade escolar, com grande alegria. Esta é
uma festa muito viva na tradicdo brasileira que traz muitos elementos cheios de significado.
Os balGes e as pipas nos lembram que devemos elevar nossos pensamentos em direcdo as
estrelas. A fogueira é a imagem das forcas metabdlicas (vontade), que precisam ser educadas
com coragem e determinacgdo: para pular a fogueira e andar sobre as brasas s6 com coragem
e determinacdo! Por fim a quadrilha, cheia de obstaculos (Olha a chuva! Olha a cobral), mas
com muito humor, lembra que ndo devemos nos prender as convencgdes sociais.

Toda a comunidade se envolve nessa festa, sdo muitos os preparativos. Pais, alunos e
professores providenciam as prendas, as comidas e bebidas tipicas, organizam as
brincadeiras, preparam as apresentagdes das dangas e a escola toda fica pronta para a festa.
No dia da festa, o mastro do Santo é erguido como manda a tradicdo. Todos com roupas
tipicas brincam e dancam em louvor a Sdo Jodo. No inicio da noite a fogueira é acesa, ao
redor da qual se junta toda a comunidade escolar, para o grande momento de
confraternizagao.

Pouco antes do S3o Jodo, préximo do solsticio de inverno, acontece no Jardim de
Infancia a Festa da Menina da Lanterna. Semanas antes, as criangcas come¢am a cantar as
musicas da festa e confeccionam suas lanternas. No dia da festa, ao cair da tarde, o teatro da
Menina da Lanterna é encenado, e em seguida, quando as estrelas ja comegam a brilhar no
céu, cada crianga, carregando sua lanterna e entoando as can¢Ges da festa, vai caminhando e

levando sua luz, pequena, mas que é capaz de iluminar a escuridao da noite.
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4.5.4 Micael

O dia de Micael é comemorado em 29 de setembro. Nas tradigdes religiosas, Micael é
conhecido como sendo um arcanjo, no entanto a Antroposofia mostra que a partir do final
do século XIX, ele virou o guia da atual época da humanidade, tornando-se um arqueu.
Micael esteve sempre junto do Deus Filho, sendo absolutamente fiel e nunca duvidando de
gue a humanidade, como 132 hierarquia, vai ter éxito. A celebracdo de Micael é de grande
significado para as escolas Waldorf ndo apenas porque este é o guia do nosso tempo, mas
também porque Micael orienta os caminhos da Antroposofia, alicerce da pedagogia Waldorf,
desde seus primérdios.

Micael orienta uma busca espiritual compativel com nossa época. Atualmente nao
basta mais a fé, nem podemos mais nos apoiar completamente em autoridades ou mestres
espirituais. Hoje a busca pelo caminho espiritual é individual, nossos maiores mestres sdo as
pessoas e as situacdes que encontramos no dia a dia. A fim de obtermos éxito, precisamos
da fé iluminada pelo pensar vivo. Para seguir nesse caminho precisamos de muita coragem
espiritual e de equilibrio para nos posicionarmos em cada situacdo na medida certa. Seu
grande interesse e preocupacdo é com a consequéncia dos atos. Hd a necessidade de nos
responsabilizarmos por todos os nossos atos e aprendermos com as suas consequéncias,
para, assim, podermos transformar o futuro. Micael se comunica pelo pensar, mas apenas o
pensar claro, guiado por um sentir claro, ou seja, um pensar aquecido pelo sentir, pelo
coracdo, que conduz a metas claras no agir. Por fim, este € um arqueu cosmopolita,
incompativel com ideias egoistas. Seu interesse é pelo cultivo do nés em todos os niveis.

As imagens de Micael, em especial em obras medievais e renascentistas, mostram
com clareza sua figura. Ele segura sua espada com leveza e graca para assim dominar o mal,
colocando-o sob seus pés, obrigando-o a ocupar o lugar a ele destinado. Em muitas pinturas,
Micael aparece também segurando uma balancga, em que ele “pesa” as almas, avalia os atos.
A comemoracdo da época é sempre rica com essas imagens, nas lousas e em historias. As
criancas, de acordo com cada idade, sdo encorajadas a realizar atos de coragem e a trabalhar

em conjunto para uma meta comum.

4.5.5 Advento e Natal
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O Advento marca o inicio do ano cristdo. Corresponde a um periodo de quatro
domingos, até o dia 24 de dezembro, variando a cada ano a data de seu inicio. Este é um
tempo de renovacgdo da fé e da esperanca de que o ser humano ira superar todas as suas
faltas e serd capaz de deixar nascer o verdadeiro Ser Humano, livre das falhas e das doencas
fisicas e psiquicas. Esta época é guiada pela Virgem Maria, que personifica um estado
animico de pureza. Apenas um ser com uma alma virginal poderia conceber o Menino Jesus.
Maria é a imagem do feminino que é capaz de ligar Céu e Terra, de ser a mensageira entre o
terreno e o espiritual.

O inicio de cada periodo, como por exemplo o dia ou a semana, € o momento de
planejar e de se preparar para o que esta por vir. Como o Advento é o inicio do ano cristdo, é
momento de preparacdo para o novo ciclo anual. Mesmo sendo um periodo de grande
tribulagdo externa, por ser o final do ano oficial, é preciso encontrar momentos de siléncio
para se criar espaco interno de elaboracdo do novo ciclo e também a conscientizacdo de que
apenas em uma alma pura é possivel nascer o Eu verdadeiro. Esse € o momento de
preparacdo para que seja possivel receber as bénc¢dos do Natal e das Noites Santas.

Durante o Advento, uma data muito esperada pelas criancas é o dia de S3ao Nicolau.
Na escola, a data, 6 de dezembro, é comemorada sempre porque coincide estar dentro do
calenddrio escolar. As criangas recebem seu “alimento” para o ano que se inicia, assim como
ocorre na histdria do bondoso Bispo que vem do Oriente e que tem escrito no seu livro
dourado tudo o que as criangas fizeram durante o ano de positivo e de negativo.

Cada professor escolhe, dentro de seu planejamento, celebrar esta época de
preparagdo para o Natal com cangdes, versos, encenagoes, artesanato, coroa do Advento,
etc. A comunidade se envolve com a preparac¢ao do Bazar Natalino que ocorre junto com a
Exposicdo Pedagodgica. Com muita antecedéncia, cada sala prepara sua contribuicdo para o
Bazar e, semanas antes da festa, todos se unem para providenciar os outros preparativos. A
celebracdo é por um lado um grande fechamento do ano letivo e por outro uma preparacao

para o ano vindouro.

5. MARCO OPERACIONAL: O PEDAGOGICO

5.1 Matriculas
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O processo de matricula segue as seguintes etapas:
| - Visita conduzida por, no minimo, um membro da Coordenacdo de Gestdo de Rela¢des da
Escola;
Il - Entrevista com um membro da equipe pedagodgica;
lll- Encaminhamento as secretarias escolar e financeira para formaliza¢do do contrato;
IV - Entrevista (anamnese) com a professora regente da turma em que a crianca ira
frequentar.

A matricula deve ser requerida pelos pais ou responsaveis do aluno, sendo necessaria
a apresentacdo dos documentos conforme Regimento Escolar.

A matricula implica que o aluno podera frequentar as aulas e atividades pedagdgicas
previstas para a sua respectiva turma, bem como usufruir das demais garantias contidas no
contrato formalizado no ato da matricula.

O periodo para realizacdao de matriculas serd previsto no Calendario Escolar.

No processo da matricula, os pais ou responsaveis pelo aluno serao informados sobre
o funcionamento do Estabelecimento de Ensino e sua organizacdo, conforme consta no Projeto

Politico Pedagégico e no Regimento Escolar.

5.2 Classificagao

Classificacdo é o procedimento adotado pela Escola Luz do Vale para posicionar o
aluno na etapa de estudos compativel com a idade, experiéncia e desempenho adquiridos
por meios formais ou informais, podendo ser realizada:

I- por promogdo, para alunos que cursaram com aproveitamento, a série, etapa, ciclo,
periodo ou fase anterior na prdopria escola;

lI- por transferéncia, para candidatos procedentes de outras escolas do pais ou do exterior,
considerando a classificagdo na escola de origem;

Ill- independentemente de escolarizacdo anterior, mediante avaliacdo feita pela escola, que
defina o grau de desenvolvimento e experiéncia do candidato e permita sua inscrigdo na
série, ciclo, periodo, fase ou etapa adequada, seguindo os mesmos critérios de avaliagao

(5.9).

5.3 Reclassificagao
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A reclassificacdo é praticada dentro da legislacdo vigente, reposicionando o aluno na
etapa, série, ano de escolaridade compativel com sua experiéncia e desempenho escolar
demonstrados, independente do que registrar o seu histérico escolar. O processo de
reclassificacdo, como processo pedagdgico, considera as normas curriculares e decorre de

manifestacao dos pais, professor regente ou Coordenacado Pedagdgica.

5.4 Adaptagao

A Escola desenvolve um conjunto de atividades didatico-pedagdgicas, sem prejuizo
das atividades previstas no Projeto Politico Pedagdgico, visando recuperar a defasagem de

conteudos apresentada pelo aluno.

5.5 Recuperagao

A recuperagdo de estudos constitui um conjunto integrado ao processo de ensino das
disciplinas da base curricular nacional, podendo ser feita para todo o grupo em aulas
especificas para tal ou individualmente em horarios extraclasse. Existindo também a
possibilidade de recuperacdo nas disciplinas especificas do curriculo Waldorf, processo este
acordado previamente junto aos pais ou responsaveis. Os alunos fardo estudos e/ou
trabalhos de recuperacdo nas matérias em que o aproveitamento for considerado
insatisfatério pelo professor, a partir da analise das dificuldades apresentadas durante o
processo de aprendizagem de determinado contetdo. O processo de recuperacdo do aluno é
observado e avaliado em multiplos aspectos, considerando o desenvolvimento cognitivo,
emocional, psicossocial e corporal. Caso se constate mesmo assim a persisténcia das

dificuldades, um acompanhamento mais préximo, regular e intensivo é providenciado.

5.6 Organizagdo do trabalho pedagodgico

5.6.1 Oferta e forma de oferta

Ensino Fundamental:
Anos iniciais: 01 turma de cada, do 12 ao 52 anos, sob o regime de 9 anos;
O Ensino Fundamental funciona no periodo da manh3, da seguinte maneira:

1° ao 5° anos: das 7h30min as 12h, de segunda a sexta-feira.
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Quanto a capacidade de atendimento, compde-se uma classe nova a partir de 7

alunos e o nimero maximo previsto é de 20 alunos.

5.6.2 Calendario

O calendario escolar oferece 200 dias letivos para o corpo discente e segue as regras

estabelecidas na LDB de 1996.

LUZ DO VALE 2025
Pedagogia Waldorf CALENDARIO LETIVO
[H
JANEIRO I
D § T Q@ Q § § D § T Q@ Q@ § § D § T Q@ Q@ § §
2 3[4 1 1
5 [i] 7|8 9 [10( 11 2 3 4 5 [i] 7| 8 2 6|7 |8
12 |13 (14 [ 15| 16 | 17 [ 18 9 11 |12 13| 14| 15 9 [10 | 11 [12 |13 [ 14 [ 15
19 | 20 [ 21 [ 22| 23| 24 | 25 16 [ 17 [ 18 [ 19| 20 | 21 | 22 16 | 17 | 18| 19 | 20| 21 | 22
26 |27 | 28 | 29| 30| 1 23 [ 24 | 25 | 26 [ 27 | 28 23|24 | 25|26 | 27 | 28 | 29
30| 3
03 a 07 Organizacao Intermna
(Planejamento)
1 Confraterizacdo Universal 0& Encontro de Turma (Integracao Familia) 3 a5 Camaval

2 a9 Fevereiro Férias Escolares

10 Inicie: 1.° semesire do ano letivo

03 Dia da Mulher
22 Encontro de Turma (Integragao Familia)

ABRIL
D § T Q@ Q@ s 3§
1 21 3] 4158
6 | 7 | 8 [9 |10 11]12
13 [ 14 (15 | 16 | 17 19
24

20—
27 23|29|30

D § T @ Q § §
12 [3[4a]565]6]7
8|9 [0 [1]|12]13] 14
15 | 16 | 17 | 18 21
22 [23 [ 24 [ 25| 26 | 27

|||‘ 30

[ 1

12 Encontro de Turma (Reunido
Pedagigica)

18 Paixdo de cristo

19 Dia dos Povos Originarios
21 Tiradentes

22 Festa Interna

1 Dia do Trabalhado

02 Recesso Escolar

10 Encontro de turma (Dia da Familia)
11 Dia das Maes

31 Festa Cosmopalita (Portas Abertas)

D § T @ @ § 8§
1 2
3|45 |6 | 7| 8|9

0|11 |12|13] 14| 15

17 [ 18 [ 19 [ 20 [ 21 [ 22 | 23|
24 [ 2526 |27 | 28 | 29

7 a 12 Formagso (Estudo Professoras)

7 a 24 Férias Escolares
25 Feriado Municipal de Jaragua do sul
28 Inicio 2." Semestre Lefivo

16 Encontro de Turma (Integracao Familia,
Vivencia Epoca dos Ventos)

30 Mutirdo (Integracdo Familias, Novo
Parque)

19 a 20 Corpus Christi
28 Mutirdo de Organizacio
259 Festa Junina

SETEMBRO
D § T Q@ Q § s
1234568
89 [10]11]12
14 [ 15| 16 [ 17 | 18 | 19 [ 20|

21| 22 | 23 | 24| 25| 26
28 30

7 Independéncia do Brasil

13 Sabado Letivo (Integracdo Familias)
27 Integracdo Familias (Teatro Micael) 12
Ano Fundamental

29 Cenmonia de Micael (interna)
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19

20

2122 23| 24 | 25

26

27

26 [ 29| 30| A

4 2 10Eomnacin (Fstudo Professoras)
12 Nossa Sc° Aparecida

13 Recesso Dia dos Professores

25 Festa da Primavera

Dias Letivos

Jan: 0

Egy 16 Mar 19 Abr 21

Mai: 22 Jun:20

NOVEMEBRO
T

16 | 17 | 18 19-21 22

23| 24 | 25| 26 | 27 | 28 | 29

2 Finados

& Mutirio de Arrecadacio Bazar

9 Encontro de Turma (Integracdo Familias,
Bazar)

15 Proclamacdo da Republica

20 Dia Macional de Zumbi e da Consciéncia
Megra

Juld  Ago: 23

Set24 Out 15 Nov: 21

D 5 Q Q 5 5 D 5 T Q S 5
1 1 2 3 5 6

3 4 ] [i] T ] 7 t] g |10 12 | 13

g [ 10 [ 11|12 ] 13 14- 14 | 15 [ 16 | 17 19 | 20

12 Encermramento Ano Lefivo
13 Festa de Encerramento

25 Natal

Dez 11

Total de Dias Letivos: 200

[ Organizacdo Intema [[inicio & Fim do Ano Letivo [[fJEncentro de Turma [l Feriados & Recessos [ | Férias Escolares [ Festa Intema

5.6.3 Frequéncia

A frequéncia minima do aluno do Ensino Fundamental na sala de aula é de 75% dos

200 dias letivos previstos no calenddrio.

5.7 Organizagao curricular

5.7.1 Matriz Curricular Ensino Fundamental - Anos Iniciais

MATRIZ CURRICULAR - 2025

CURSO: Ensino Fundamental Anos Iniciais
MODULO: 40 semanas
CARGA HORARIA: 200 dias letivos — Durag&o da aula: 50 min

1° ao - 1000 aulas anuais - 1100 horas anuais

FUNDAMENTO LEGAL: LDB n° 9.394/96 e RESOLUGOES CNE/CEB n° 04/10, n°® 07/10 e CNE/CP n° 02/17 (BNCC)

« . Componentes SERIES / ANOS DE ENSINO
Areas de Conhecimento Curricul
UIIICUISIeS 1° ano 2° ano 3%ano 4° ano 5° ano
Lingua Portuguesa |8
Arte 2
Linguagens —
Educagéo Fisica 2
BASE NACIONAL Geografia 2
COMUM Ciéncias Humanas

Histéria 2
Ciéncias Naturais Ciéncias 2
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Matematica Matematica 8
Ensino Religioso Ensino Religioso *
b Artes - Trabalhos Manuais 2
DIVERSIFICADA .
Agroecologia 0
[Total de Aulas: 26

* Ensino Religioso — Componente Curricular Integrado aos demais componentes curriculares

épocas.

de Ciéncias

demais componentes curriculares

Do 1° ao 5° ano os componentes curriculares de Lingua Portuguesa, Ciéncias, Geografia e Histéria sdo dados interdisciplinarmente através de
0 3° ano tem aulas de agroecologia, 2 vezes na semana, dadas pelo professor de classe e estdo computadas dentro do componente curricular

OBS: Os Temas Contemporaneos Transversais e o curriculo diferenciado da Pedagogia Waldorf serdo desenvolvidos de forma integrada aos

5.7.2. O curriculo do Ensino Fundamental

5.7.2.1 Lingua Portuguesa

O CULTIVO DA FALA

O desenvolvimento da capacidade de falar se da por imitacdo. As criangas precisam
ter pessoas falando ao seu redor para que isso ocorra. Primeiro a crianga comega a dominar
seus membros ficando em pé e andando. Em seguida intensifica a imitacao da fala para
entdo aprender o uso do pensar. A linguagem que a crianca fala na primeira infancia est3
relacionada fortemente com o mesmo impulso dos dentes de leite, um processo organico e
inconsciente. Com a segunda denticdo ha também uma disposicdo para um aprimoramento
da linguagem, que gradativamente passa a ser consciente, sendo possivel sistematizar o
aprendizado da linguagem no Ensino Fundamental. (Para a estruturacdo do ensino do 12 ao
82 ano nas Escolas Waldorf — FEWB, 1999)

Ao mesmo tempo em que a crianga nos primeiros anos do Ensino Fundamental imita
os professores, resultando dessa interacdao a ampliacdo do seu vocabulario e até mesmo uma
mudanca no seu estilo de falar, ha também a possibilidade de gradativa conscientizacdo do
processo da construcdo da linguagem. Nesse contexto os professores tém uma grande
responsabilidade durante esse processo de imitacdo, pois a sua fala e a sua maneira de se
expressar pode formar, intensificar ou inibir o desenvolvimento das criancas. Assim a
sistematiza¢do da linguagem se inicia a partir dessa interacao afetiva.

Dessa maneira a voz do professor deveria ressoar a partir da sua consciéncia e de
maneira artistica, bem como os seus gestos e seu equilibrio emocional diante dos alunos. A
linguagem ndo é uma técnica a ser apreendida, mas uma capacidade para o relacionamento
humano.

O entusiasmo dos professores pela poesia, pela fluidez de um conto ou pela
objetividade de uma descricdo, transparece em sua expressdo verbal e isso também
promove aprendizado aos alunos.
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A ESCRITA

Na Escola Waldorf, o processo da escrita acontece com tranquilidade, vivenciando
algo semelhante ao que se deu na histéria da humanidade. De maneira artistica, as criangas
vao se apropriando das imagens que motivam as letras. Através de histdrias, desenhos e
movimentos, a forma convencional das letras vai se destacando. Hd uma contextualiza¢do
em relacdo ao que é narrado e ao que é escrito de modo que a leitura e a escrita estao
intrinsicamente ligadas. A leitura vai sendo adquirida pelas criancas de forma muito natural,
a partir da convivéncia artistica com as frases, palavras e letras escritas.

Desta forma, os aprendizados da linguagem desde a oralidade até a producdo de
texto devem estar articulados a fim de que, nos primeiros anos haja a sistematizacao da
alfabetizacdo e os conhecimentos linguisticos sejam desenvolvidos nos anos seguintes.

A GRAMATICA

“Toda a Gramatica pode ser desenvolvida pela conscientiza¢ao do que ja existe desde
que a crianca aprendeu a falar” (Rudolf Steiner, GA 301. A arte da educag¢do — quarta
conferéncia)

Essa conscientizacdo vai acontecendo de forma gradual, partindo do estimulo para
uma fala clara e nitida no primeiro ano; a diferenciacdo entre atividades e objetos no
segundo ano; as trés classes de palavras e o destaque para os diferentes tipos de frases no
terceiro ano. E isso vai se ampliando ano a ano, passando por todas as classes gramaticais e o
conhecimento dos tempos e modos verbais a partir do quarto ano até a andlise sintatica nos
anos finais do Ensino Fundamental. No 9° ano do Ensino Fundamental, o ensino se dirige,
cada vez mais, ao raciocinio e a capacidade de julgar que despertam e que exigem uma
formacdo mais intensiva da razao e da ldgica. Também se integram as necessidades dos
jovens perante seus questionamentos existenciais, assim as aulas precisam levar em conta os
impulsos que surgem disto. Problemas da atualidade sdo examinados a luz da literatura
universal, através de um panorama da histéria da literatura.

Objetivos

Desenvolver e fortalecer habilidades para o dominio que as criangas almejam ter do
tempo e do espaco. Elas precisam sentir-se seguras em sua existéncia e nas rela¢des sociais.
O dominio da linguagem pode proporcionar isso. E essa seguranca pode ser apresentada de
forma bela.

Desenvolver no aluno a sensibilidade estilistica em relacao a fala, o apreco pela
literatura, uma escrita coesa e coerente de acordo com a convencao ortografica, assim como
nogdes de Gramatica e Literatura. Proporcionar a autonomia na fala e na escrita ao usar a
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lingua materna conduz maior liberdade de expressdo de ideias proprias, o que se espera que
apareca fortemente nos adolescentes e jovens.
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12 ano

CAMPOS . OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM CURRICULO WALDORF
DE PRATICAS DE OBJETOS DE
~ LINGUAGEM CONHECIMENTO
ATUACAO
(EFO1LPO1) Reconhecer que textos sdo lidos e escritos da Linguagem Oral: Exercicios de fala
esquerda para a direita e de cima para baixo da pagina. com movimentos ritmicos e gestos,
Todos os Leitura/escuta Protocolos de leitura; g P o P . pag &
) . o . Reconhecer que textos sdo lidos e escritos da esquerda para a com o uso dos versos das letras
Campos de | (compartilhada e Disposicdo grafica . . . . . . .
. . direita e de cima para baixo da pagina, sendo essa uma regra introduzidas.
Atuacdo auténoma) (aspectos estruturantes). . ) o . .
especifica do nosso sistema linguistico, a fim de organizar e
unificar a escrita.
Ouvir e recontar contos de fada.
(EFO1LPO2) Escrever, espontaneamente ou por ditado, palavras e
frases de forma alfabética — usando letras/grafemas que
; representem fonemas.
Todos os Escr_lta Correspondéncia Escrita: Introdugéo das letras
CamposN de | (compartilhada e fonema-grafema. Escrever, espontaneamente ou por ditado, com a mediac3o do mailsculas por meio de frases,
Atuagdo auténoma) professor, palavras e frases de forma alfabética — usando palavras e letras; cépia e exercicios
letras/grafemas que representem fonemas, para que se efetive a | que levam a escrita independente.
compreensao dessa relagao.
- , (EFO1LPO3) Observar escritas convencionais, comparando-as as . . )
. Construcado do sistema . . . Gramatica: Cultivo da linguagem
Todos os Escrita L. N suas producgdes escritas, percebendo semelhangas e diferencas.
. alfabético/ Convengdes da . L . correta.
Campos de | (compartilhada e escrita: Funcio do Observar escritas convencionais, comparando-as as suas
Atuacdo auténoma) sir’nboli producdes escritas, de forma a perceber semelhancas e
’ diferencas, com a intervencao do professor.
Narracdo: Contos de fada.
Todos os Andlise linguistica/ Conhecimento do (EFO1LPO4) Distinguir as letras do alfabeto de outros sinais
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Campos de semidtica alfabeto do portugués do | graficos. Distinguir as letras de outros sinais graficos, a fim de
Atuacdo (Alfabetizacdo) Brasil; Distin¢do entre compreender o alfabeto e perceber sua funcionalidade na escrita.
notagdes léxicas (acento,
til, cedilha, hifen).
Construcdo do sistema (EFO1LPO5) Reconhecer o sistema de escrita alfabética como
L alfabético; Utilizacdo do | representac¢do dos sons da fala. Reconhecer o sistema de escrita
Todos os Andlise linguistica/ i L N
e alfabeto nas tentativas de | alfabética como representagao, em alguns casos, dos sons da fala,
Campos de semidtica . - o ) .
. . escrita, com compreensdo | para apropriacdo gradual do sistema da escrita, de modo a
Atuacdo (Alfabetizac3o) A L . o . . .
do principio alfabético da | compreender a importancia do sistema de escrita alfabética para
lingua. a comunicagao.
. ) (EFO1LPO6) Segmentar oralmente palavras em silabas. Segmentar
e Construgdo do sistema i X
Todos os Andlise linguistica/ . ] oralmente palavras em silabas, a fim de perceber essa
e alfabético e da ortografia; L o , e
Campos de semidtica ) . . caracteristica de composi¢do dos vocabulos e utiliza-las
~ . Orientagao (alinhamento . . I
Atuacao (Alfabetizacdo) . adequadamente nas reescritas coletivas, com a media¢do do
e segmentacao).
professor.
Todos os Andlise linguistica/ . ) (EFO1LPO7) Identificar fonemas e sua representagao por letras.
e Construcgdo do sistema - o - L
Campos de semidtica L. . Identificar fonemas e sua representac¢do grafica, como principio
~ L alfabético e da ortografia. , . o Ly )
Atuacao (Alfabetizacdo) basico para aquisicao do cédigo escrito.
(EFO1LPO8) Relacionar elementos sonoros (silabas, fonemas,
Construgdo do sistema | partes de palavras) com sua representacio escrita.
Todos os Analise linguistica/ | alfabético e da ortografia;
Campos de semidtica Categorizacdo funcional | Relacionar elementos sonoros (silabas, fonemas, partes de
Atuacdo (Alfabetizac3o) das letras: arbitrariedade | Palavras) com sua representagdo escrita, visando a apropriacdo
do sistema de escrita. do sistema alfabético, como meio de comunicagdo e de
representacao de ideias.
Todos os Andlise linguistica/ Construcao do sistema (EFO1LP13) Comparar palavras, identificando semelhancas e
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Campos de semidtica alfabético e da ortografia. | diferencgas entre sons de silabas iniciais, mediais e finais.

Atuacdo (Alfabetizacdo) Comparar palavras, identificando semelhancas e diferengas entre
sons de silabas iniciais, mediais e finais, a fim de compreender
essa especificidade na formacgao de palavras.

(EFO1LP10) Nomear as letras do alfabeto e recita-lo na ordem das

Todos os | Andlise linguistica/ Conhecimento do letras.

Campos de semiotica alfabeto do portugués do | Nomear as letras do alfabeto e recita-lo na ordem das letras e de

Atuagao (Alfabetizagdo) Brasil. forma aleatdria, a fim de, progressivamente, dominar o sistema
de escrita alfabético.

(EFO1LP12) Reconhecer a separagdo das palavras, na escrita, por
S Segmentacio de espagos em branco.
Todos os Andlise linguistica/ | g | .gf' %o d
Campos de semictica palavras/Classificacdo de | Raconhecer, com a mediacdo do professor, a separacdo das
Atuagso (Alfabetizac3o) palavras por numero de | ajayras, na escrita, por espacos em branco e segmentar
silabas. adequadamente as palavras em silabas, a fim de empregar
corretamente a segmentagdo em suas produgdes.
(EF12LPO1) Ler palavras novas com precisdo na decodifica¢do, no
caso de palavras de uso frequente, ler globalmente, por
memorizagao.

Todos os Leitura/escuta . .. P o

_ Decodificacio/Fluéncia de | Lef, com a mediagdo do professor, palavras novas com precisdo
Campos de | (compartilhada e leitura. na decodificagdo; no caso de palavras de uso frequente, ler

Atuagao auténoma) globalmente, por memorizac¢do, adquirindo progressivamente
fluéncia na leitura de palavras e textos de diferentes géneros
discursivos, com gradativa identificagdo de elementos da
intencionalidade e da situacionalidade.

Todos os Escrita Construcdo do sistema (EF12LP03) Copiar textos breves, mantendo suas caracteristicas e
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Campos de | (compartilhada e alfabético/ voltando para o texto sempre que tiver duvidas sobre sua
Atuacdo auténoma) Estabelecimento de distribuicdo grafica, espagamento entre as palavras, escrita das
relagGes anafdricas na palavras e pontuacdo.
referenciacdo e . _
~ ~ Copiar textos breves, mantendo suas caracteristicas e voltando
construgdo da coesdo/ ) o R
~ para o texto sempre que tiver dividas sobre sua distribuicao
Segmentagao e (i ; ; | ta d |
. . rafica, espagamento entre as palavras, escrita das palavras e
alinhamento da escrita. | © s pag . P . ! i P
pontuag¢do, como meio de aperfeicoar gradativamente as formas
de registro, por meio das producdes coletivas e analise dos
enunciados presentes no texto.
(EF15LP09) Expressar-se em situacoes de intercambio oral com
clareza, preocupando-se em ser compreendido pelo interlocutor
Oralidade e usando a palavra com tom de voz audivel, boa articulagdo e
Todos o0s publica/Intercambio ritmo adequado.
Campos de Oralidade conversacional em sala de Expressar-se oralmente com clareza, preocupando-se em ser
Atuagao aula/ Clareza na compreendido pelo interlocutor e usando a palavra com tom de
exposicdo de ideias. voz audivel, boa articulag3o e ritmo adequado, a fim de
demonstrar clareza e organizacdo nas exposicdes orais de ideias,
considerando os diferentes contextos sociais.
(EF15LP10) Escutar, com atencao, falas de professores e colegas,
formulando perguntas pertinentes ao tema e solicitando
esclarecimentos sempre que necessario.
Todos os
Campos de Oralidade Escuta atenta Escutar, com atencdo, falas de professores e colegas, formulando
Atuacio perguntas pertinentes ao tema e solicitando esclarecimentos

sempre que necessario, de modo a compreender que a escuta
atenta é fundamental para que os processos de ensino e de
aprendizagem acontecam de forma significativa.
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(EF15LP11) Reconhecer caracteristicas da conversagdo
espontanea presencial, respeitando os turnos de fala,
selecionando e utilizando, durante a conversagao, formas de
tratamento adequadas, de acordo com a situagdo e a posi¢do do

Todos os Caracteristicas da interlocutor.
Campos de Oralidade conversacdo espontanea/

Atuaco Turnos de fala. Identificar caracteristicas da conversagdo espontanea presencial,
respeitando os turnos de fala, selecionando e utilizando, durante
as situacdes de fala, formas de tratamento adequadas, de acordo
com a situacdo e a posicdo do interlocutor, de forma a melhor
interagir na vida social e escolar.

(EF15LP12) Atribuir significado a aspectos nao linguisticos
(paralinguisticos) observados na fala, como direcdo do olhar, riso,
gestos, movimentos da cabeca (de concordancia ou discordancia),
expressdo corporal, tom de voz.

Todos os Aspectos ndo linguisticos

Campos de Oralidade (paralinguisticos) no ato | Atribuir significado a aspectos ndo linguisticos (paralinguisticos)

Atuacio da fala. observados na fala, como direc¢do do olhar, riso, gestos,
movimentos da cabeca (de concordancia ou discordancia),
expressdo corporal, facial, tom de voz, a fim de compreender que
esses elementos colaboram com a produgado de sentido do texto
oral.

(EF15LP13) Identificar finalidades da interagdo oral em diferentes

Todos os contextos comunicativos (solicitar informacgoes, apresentar

. Relato oral/Registro opinides, informar, relatar experiéncias, etc.).
Campos de Oralidade )
. formal e informal. . o ) . )
Atuagdo Identificar finalidades da intera¢do oral em diferentes contextos

comunicativos (solicitar informacdes, apresentar opinides,
informar, relatar experiéncias, etc.), a fim de perceber as
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diferencas entre os diversos usos da linguagem, adequando seu
discurso de acordo com a situacdo (formal ou informal).

Producdo de texto oral;

(EFO1LP19) Recitar parlendas, quadras, quadrinhas, trava-linguas,

Campo da ) . com entonac¢do adequada e observando as rimas. Recitar
. . Ritmo, fluéncia e . i .
Vida Oralidade - . parlendas, quadras, quadrinhas, trava-linguas, com entonacao
o entonacdo (dominio . . .
Cotidiana . adequada e observando as rimas, de modo a adquirir progressiva
constante e progressivo). o
fluéncia.
(EF12LP0O7) Identificar e (re)produzir, em cantiga, quadras,
quadrinhas, parlendas, trava-linguas, cang¢des, rimas, aliteragdes,
Forma de composicdo do | 55s0nancias, o ritmo de fala relacionado ao ritmo e @ melodia das
e texto; Adequacdo a isi i i
Campoda | Andlise linguistica/ ; q 9 _ musicas e seus efeitos de sentido.
Vid 6t estrutura composicional e
iaa semiotica a0 estilo do género; Identificar e (re)produzir, com a mediac¢do do professor, em
. . . ~ 7’
Cotidiana (Alfabetizacgo) Rimas, aliteracdo e cantigas, quadras, quadrinhas, parlendas, trava-linguas, cangdes,
’
assonancia. rimas, alitera¢des, assonancias, o ritmo de fala relacionado ao
ritmo e a melodia das musicas e seus efeitos de sentido, de modo
a reconhecer, progressivamente, o estilo do género.
(EFO1LP26) Identificar elementos de uma narrativa lida ou
S Formas de composicdo de | escutada, incluindo personagens, enredo, tempo e espaco.
Campo Andlise linguistica/ ) posle ) P . Bens, ’ P pag
o . e narrativas; Aspectos da Identificar, com a mediacao do professor, elementos de uma
Artistico-Lit semidtica . L . - . .
. (Alfabetizacio) narrativa: personagens; narrativa lida, ouvida ou assistida, incluindo personagens, enredo,
erario abetizacdo R
¢ Enredo; Tempo e espago. | tempo e espaco, de modo a compreender a relacdo entre esses
elementos.
. o L. ) (EF12LP18) Apreciar poemas e outros textos versificados,
Campo Leitura/escuta Apreciacdo estética/Estilo; . . .
L . . . o observando rimas, sonoridades, jogos de palavras, reconhecendo
Artistico-Lit | (compartilhada e Ritmo, fluéncia e . . . . .
L. K . seu pertencimento ao mundo imaginario e sua dimensado de
erario auténoma) entonagao.

encantamento, jogo e fruicdo.
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Conhecer e apreciar, com a mediacao do professor, poemas e
outros textos versificados, observando rimas, sonoridades, jogos
de palavras, reconhecendo seu pertencimento ao mundo
imaginario e sua dimensdo de encantamento, jogo e fruigdo, a fim
de identificar as caracteristicas proprias destes géneros.

Campo
Artistico-Lit
erario

Andlise linguistica/
semiodtica
(Alfabetizacdo)

Formas de composicao de
textos poéticos;
Disposicao grafica
(aspectos estruturantes).

(EF12LP19) Reconhecer, em textos versificados, rimas,
sonoridades, jogos de palavras, palavras, expressoes,
comparacoes, relacionando-as com sensacdes e associacoes.
Perceber e compreender, com colaboracao dos colegas, e com a
mediacao do professor, em textos versificados, rimas,
sonoridades, jogos de palavras, palavras, expressdes,
comparagdes, relacionando-as com sensacdes e associacdes, de
modo a ser capaz de identificar as diferentes formas de
composicdo dos textos poéticos.

Campo
Artistico-Lit
erario

Leitura/escuta
(compartilhada e
auténoma)

Formacao do leitor
literario.

(EF15LP15) Reconhecer que os textos literarios fazem parte do
mundo do imaginario e apresentam uma dimensado ludica, de
encantamento, valorizando-os, em sua diversidade cultural, como
patrimonio artistico da humanidade.

Reconhecer, com a media¢do do professor, que os textos literdrios
fazem parte do mundo do imaginario e apresentam uma
dimensdo ludica, de encantamento, valorizando-os, em sua
diversidade cultural, como patriménio artistico da humanidade,
de modo a contribuir para sua formacdo como leitor literario,
bem como permitir o contato com diferentes culturas.

Campo
Artistico-Lit

Leitura/escuta
(compartilhada e

Formacdo do leitor
literario/Leitura

(EF15LP18) Relacionar texto com ilustracGes e outros recursos
graficos.
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erario auténoma) multissemidtica. Relacionar texto com ilustracdes e outros recursos graficos, para
gue compreenda de forma gradativa a relagdo existente entre os
textos imagéticos e os textos escritos
(EF15LP19) Recontar oralmente, com e sem apoio de imagem,
textos literarios lidos pelo professor.
CarT1po _ _ Contagem‘de hiSFériaS; Recontar oralmente, com e sem apoio de imagem, textos
Artistico-Lit Oralidade Marcas linguisticas; literarios lidos pelo professor, a fim de empregar,
erario Elementos coesivos. progressivamente, os elementos da narrativa (tema,
personagens, espago, enredo, marcas linguisticas proprias da
narrativa).
22 ano
CAMPOS .
PRATICAS DE OBJETOS DE ,
DE OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM CURRICULO WALDORF
o LINGUAGEM CONHECIMENTO
ATUACAO
(EF12LPO5) Planejar e produzir, em colaboragdo com os colegas e | Linguagem Oral: Versos curtos de
com a ajuda do professor, (re)contagens de histérias, poemas e fabulas falados em coro;
outros textos versificados (letras de cangdo, quadrinhas, cordel), dramatizagdo, em coro, de lendas da
poemas visuais, tiras e histérias em quadrinhos, dentre outros vida de santos.
. géneros do campo artistico-literario, considerando a situagao
Campo da Escrita . . . N
. , Escrita compartilhada: comunicativa e a finalidade do texto.
Vida (compartilhada e N _ n ) o
Cotidi o funcdo social do género. . . ) . Escrita: Letra de forma minuscula;
otidiana autdonoma) Planejar, produzir e reproduzir, em colaboragao com os colegas e

com a mediagdo do professor, (re)contagens de histdrias, poemas
e outros textos versificados (letras de cangao, quadrinhas, cordel),
poemas visuais, tiras e histdrias em quadrinhos, dentre outros
géneros do campo artistico-literario, considerando a situacdo
comunicativa e a finalidade do texto, a fim de, progressivamente,

copia de frases e textos curtos;
estimulos ao desenvolvimento da
vontade prépria para escrever; escrita
de frases e textos curtos dos
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apropriar-se dos elementos constitutivos desses géneros.

Escrita autbnoma e

(EFO1LP25) Produzir, tendo o professor como escriba,
recontagens de histdrias lidas pelo professor, histérias imaginadas
ou baseadas em livros de imagens, observando a forma de
composicdo de textos narrativos (personagens, enredo, tempo e
espaco).

Campo Escrita compartilhada/ Aspectos
Artistico-Lit | (compartilhada e da narrativa: Produzir, tendo o professor como escriba, recontagens de
erario auténoma) personagens; enredo; | pistsrias lidas pelo professor, histérias imaginadas ou baseadas
tempo e espaco. em livros de imagens, observando a forma de composic3o de
textos narrativos (personagens, enredo, tempo e espaco), a fim
de apropriar-se gradativamente da producdo escrita de
narrativas.
(EF12LPO1) Ler palavras novas com precisdo na decodificacdo, no
caso de palavras de uso frequente, ler globalmente, por
memorizagao.
Todos os Leitura/escuta Decodificacio/Fluéncia de | Ler, com a mediag&o do professor, palavras novas com preciséo
Campos de | (compartilhada e leitura. na decodificagdo; no caso de palavras de uso frequente, ler
Atuacao autonoma) globalmente, por memorizagdo, adquirindo dominio constante e
progressiva fluéncia na leitura, de palavras e textos de diferentes
géneros discursivos, com gradativa identificacdo de elementos da
intencionalidade e da situacionalidade.
Construgio do sistema (EF12LP03) Copiar textos breves, mantendo suas caracteristicas e
Todos os Escrita alfabético/ voltando para o texto sempre que tiver duvidas sobre sua
Campos de | (compartilhada e Estabelecimento de distribuicdo grafica, espagamento entre as palavras, escrita das
Atuacdo auténoma) palavras e pontuacdo.

relacdes anaféricas na
referenciacdo e

Copiar textos breves, mantendo suas caracteristicas e voltando

conteudos aprendidos.

Gramatica: Exercicios para a
percepcdo da diferenca de palavras
gue expressam objetos e ag¢do;
percepcao do estilo de entonacao de
frases afirmativas, exclamativas,
interrogativas e negativas.

Leitura: Leitura em coro do que foi
escrito, como estimulo a vontade de
ler independentemente.

Narracdo: Fabulas e lendas de santos,
contos da natureza.
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construcdo da coesdo/
Segmentacgao e
alinhamento da escrita.

para o texto sempre que tiver duvidas sobre sua distribuicao
grafica, espacamento entre as palavras, escrita das palavras e
pontuag¢do, como meio de aperfeicoar gradativamente as formas
de registro por meio das produgdes coletivas e andlise dos
enunciados presentes no texto.

(EF15LP03) Localizar informacdes explicitas em textos.

Todos os Leitura/escuta Estratégia de leitura;
Campos de | (compartilhada e Localizar informacdes Localizar, com a mediagdo do professor, informagdes explicitas em
Atuacdo autdénoma) explicitas. diferentes géneros discursivos, como requisito basico para a
compreensdo do leitor.
(EF15LPQ9) Expressar-se em situagdes de intercambio oral com
clareza, preocupando-se em ser compreendido pelo interlocutor
e usando a palavra com tom de voz audivel, boa articulagdo e
Oralidade ritmo adequado.
Todos os publica/Intercdmbio
Campos de Oralidade conversacional em sala de | Expressar-se oralmente com clareza, preocupando-se em ser
Atuacdo aula; Clareza na exposicio | compreendido pelo interlocutor e usando a palavra com tom de
de ideias. voz audivel, boa articulagdo e ritmo adequado, a fim de
demonstrar, gradativamente, clareza e organizagao nas
exposicdes orais de ideias, considerando os diferentes contextos
sociais.
(EF15LP10) Escutar, com atencao, falas de professores e colegas,
formulando perguntas pertinentes ao tema e solicitando
Todos os esclarecimentos sempre que necessario.
Campos de Oralidade Escuta atenta .
Atuacio Escutar, com atencdo, falas de professores e colegas, formulando

perguntas pertinentes ao tema e solicitando esclarecimentos
sempre que necessario, de modo a compreender que a escuta
atenta é fundamental para que os processos de ensino e de
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aprendizagem acontecam de forma significativa.

(EF15LP11) Reconhecer caracteristicas da conversagao
espontanea presencial, respeitando os turnos de fala,
selecionando e utilizando, durante a conversagao, formas de
tratamento adequadas, de acordo com a situacdo e a posicdo do

Todos os Caracteristicas da interlocutor.
Campos de Oralidade conversag¢do espontanea;

Atuacdo Turnos de fala. Identificar caracteristicas da conversagdo espontanea presencial,
respeitando os turnos de fala, selecionando e utilizando, durante
as situacoes de fala, formas de tratamento adequadas, de acordo
com a situacao e a posicao do interlocutor, de forma a melhor
interagir na vida social e escolar.

(EF15LP12) Atribuir significado a aspectos nao linguisticos
(paralinguisticos) observados na fala, como dire¢do do olhar, riso,
gestos, movimentos da cabeca (de concordancia ou discordancia),
expressao corporal, tom de voz.

Todos os Aspectos ndo linguisticos

Campos de Oralidade (paralinguisticos) no ato | Atribuir, com a mediagdo do professor, significado a aspectos ndo

Atuacdo da fala. linguisticos (paralinguisticos) observados na fala, como dire¢ao do
olhar, riso, gestos, movimentos da cabeca (de concordancia ou
discordancia), expressdo corporal, facial, tom de voz, a fim de
compreender que esses elementos colaboram com a producdo de
sentido do texto oral.

(EF15LP13) Identificar finalidades da interagdo oral em diferentes

Todos os ) contextos comunicativos (solicitar informagdes, apresentar

. Relato oral/Registro . A
Campos de Oralidade ) opiniGes, informar, relatar experiéncias, etc.).
. formal e informal.
Atuacgao

Identificar finalidades da interagdo oral em diferentes contextos
comunicativos (solicitar informagdes, apresentar opinioes,
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informar, relatar experiéncias, etc.), a fim de perceber as
diferencas entre os diversos usos da linguagem, adequando seu
discurso de acordo com a situagdo (formal ou informal).

(EFO2LP02) Segmentar palavras em silabas e remover e substituir
silabas iniciais, mediais ou finais para criar novas palavras.

Todos os Andlise linguistica/ . ) Segmentar, com a mediacdo do professor e progressivamente
e Construgdo do sistema . , e
Campos de semiotica L. . com autonomia, palavras em silabas, remover e substituir silabas
N L alfabético e da ortografia. | ., . . .. o . .

Atuacdo (Alfabetizacdo) iniciais, mediais ou finais para criar novas palavras, a fim de
compreender que este é um dos principios para formacdo de
novas palavras.

. . (EFO2LP04) Ler e escrever corretamente palavras com silabas CV,
Construgdo do sistema . i . . ,
S L } V, CVC, CCV, identificando que existem vogais em todas as silabas.

Todos os Analise linguistica/ | alfabético e da ortografia; )

. . } Ler e escrever corretamente palavras com silabas CV, V, CVC, CCV,
Campos de semidtica Convencoes da lingua; . . . ) )
. . , . identificando que existem vogais em todas as silabas, de modo

Atuacgdo (Alfabetizacdo) Silabas canoénicas e . .. ) .

gue, gradativamente, apresente dominio das silabas candnicas e
complexas. N a

nao candnicas.

(EFO2LPO5) Ler e escrever corretamente palavras com marcas de

Todos os | Analise linguistica/ | Construcdo do sistema | Nasalidade (til, m, n).

Campos de semidtica alfabético e da ortografia; | | er e escrever, com a mediacio do professor, corretamente

Atuagao (Alfabetizagdo) Sons nasais. palavras com marcas de nasalidade (til, m, n), a fim de
compreender, gradativamente, o uso de cada nasalizador.

Conhecimento do (EFO2LPO6) Perceber o principio acrofénico que opera nos nomes

Todos os Anilise linguistica N

.’g. / alfabeto do portugués do das letras do alfabeto.
Campos de semidtica Brasil: Relaci ;
Atuacio (Alfabetizac3o) rasil; Relagao gratema x| perceber o principio acrofénico que opera nos nomes das letras

fonema.

do alfabeto, a fim de dominar as convengdes da escrita.
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Segmentacdo de

(EFO2LP08) Segmentar corretamente as palavras ao escrever
frases e textos.

Todos os Andlise linguistica/ T
Campos de cemictica paIavras/CIassn"lcagao de ‘
> e palavras por nimero de egmentar corretamente as palavras ao escrever frases e textos, a
Atuacdo (Alfabetizago) silabas. fim de superar a hiposegmentagdo ou a hipersegmentacgdo de
palavras, percebendo a nomenclatura para o nimero de silabas.
(EFO2LP09) Usar adequadamente ponto final, ponto de
interrogacdo e ponto de exclamacao.
Todos os | Analise linguistica/ Identificar e usar, com a mediacdo do professor, adequadamente,
Campos de semidtica Pontuacao ponto final, ponto de interrogacdo, ponto de exclamagdo, além de
Atuagao (Alfabetizacdo) outros sinais de pontuac3o, a fim de compreender,
gradativamente, o efeito de sentido que eles conferem as frases e
ao texto, bem como fazer tentativas de uso em suas producdes.
(EF12LP10) Ler e compreender, em colaboragdo com os colegas e
com a ajuda do professor, cartazes, avisos, folhetos, regras e
regulamentos que organizam a vida na comunidade escolar,
dentre outros géneros do campo da atuacgdo cidads,
Compreensdo em leitura; | considerando a situagdo comunicativa e o tema/assunto do texto.
Campo da Leitura/escuta Atribuicdo de sentido ao
Vida (compartilhadae | texto lido; Finalidade do | Ler e compreender, em colaboragdo com os colegas e com a
Publica autdnoma) texto; Interlocutores mediacdo do professor, cartazes, avisos, folhetos, regras e
funcdo social. regulamentos que organizam a vida na comunidade escolar,
dentre outros géneros do campo da atuagado cidads,
considerando a situa¢do comunicativa e o tema/assunto do texto,
de forma a possibilitar o contato com esses diferentes géneros
discursivos e os recursos inerentes a eles.
Campo da | Andlise linguistica/ | Forma de composi¢do do | (EF12LP07) Identificar e (re)produzir, em cantiga, quadras,
Vida semidtica texto; Adequacao a quadrinhas, parlendas, trava-linguas e cangdes, rimas,
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Cotidiana (Alfabetizacdo) estrutura composicional | alitera¢cdes, assonancias, o ritmo de fala relacionado ao ritmo e a
do género; Rimas, melodia das musicas e seus efeitos de sentido.
aliteragdo e assonancia. o ) o
Identificar e (re)produzir, com a mediagdo do professor, em
cantiga, quadras, quadrinhas, parlendas, trava-linguas e cangoes,
rimas, aliteracdes, assonancias, o ritmo de fala relacionado ao
ritmo e a melodia das musicas e seus efeitos de sentido, de modo
a reconhecer, progressivamente, o estilo do género.
(EFO2LP12) Ler e compreender com certa autonomia cantigas,
letras de cancdo, dentre outros géneros do Campo da Vida
Cotidiana, considerando a situagdo comunicativa e o
tema/assunto do texto e relacionando sua forma de organizagdo
Campo da Leitura/escuta Compreens3o em leitura; | @ Sua finalidade.
Vida (compartilhada e | Identificacdo dotemado || e compreender com certa autonomia cantigas, letras de
Cotidiana autébnoma) texto. cancdo, dentre outros géneros do Campo da Vida Cotidiana,
considerando a situagdo comunicativa e o tema/assunto do texto,
bem como relacionar sua forma de organizagdo a sua finalidade,
de modo a compreender com certa autonomia o conteldo
presente nesses géneros discursivos.
(EFO2LP15) Cantar cantigas e cang¢Oes, obedecendo ao ritmo e a
Campo da Producio de texto oral; | Mmelodia.
Vida Oralidade Articulagdo correta das | cantar cantigas e cancdes, obedecendo ao ritmo e a melodia, a
Cotidiana palavras. fim de perceber a sonoridade presente nesses textos, criando
novas estruturas sonoras e fazendo uso de rimas.
L i EFO2LP17) Identificar e reproduzir, em relatos de experiéncias
Campo da | Anélise linguistica/ Forma de composicdo do ( . ) ancia d fpt t"I' d o P
. e . x ; essoais, a sequéncia dos fatos, utilizando expressées que
Vida semictica texto; Coes3o sequencial. | P , q , p q

”n u

marquem a passagem do tempo (“antes”, “depois”, “ontem”,
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Cotidiana

(Alfabetizacdo)

” o« n o u

“hoje”, “amanh outro dia”, “antigamente”, “ha muito tempo”,
etc.), e o nivel de informatividade necessario.

~n i
d

Identificar e reproduzir, com a mediagdo do professor, em relatos
de experiéncias pessoais, a sequéncia dos fatos, utilizando
expressGes que marquem a passagem do tempo (“antes”,
“depois”, “ontem”, “hoje”, “amanh outro dia”, “antigamente”,
“ha muito tempo” etc.), e o nivel de informatividade necessdrio, a
fim de manter a progressao do texto, por meio do emprego da

coesao sequencial.

xn o ou
a;,

Campo
Artistico-Lit
erario

Leitura/escuta
(compartilhada e
auténoma)

Apreciacdo estética/Estilo;
Ritmo, fluéncia e
entonacao.

(EF12LP18) Apreciar poemas e outros textos versificados,
observando rimas, sonoridades, jogos de palavras, reconhecendo
seu pertencimento ao mundo imagindrio e sua dimensdo de
encantamento, jogo e fruicao.

Conhecer e apreciar, com a mediacao do professor, poemas e
outros textos versificados, observando rimas, sonoridades, jogos
de palavras, reconhecendo seu pertencimento ao mundo
imaginario e sua dimensao de encantamento, jogo e fruicao, a fim
de identificar as caracteristicas proprias destes géneros.

Campo
Artistico-Lit
erario

Analise linguistica/
semiodtica
(Alfabetizacgdo)

Formas de composicdo de
textos poéticos;
Disposicao grafica
(aspectos estruturantes).

(EF12LP19) Reconhecer, em textos versificados, rimas,
sonoridades, jogos de palavras, palavras, expressoes,
comparacoes, relacionando-as com sensacdes e associacoes.
Reconhecer, com a colaborac¢ao dos colegas e com a mediagdo do
professor, em textos versificados, rimas, sonoridades, jogos de
palavras, palavras, expressdes, comparacdes, relacionando-os
com sensacdes e associacdes, de modo a ser capaz de perceber
as formas de composicdo dos textos poéticos.
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(EF15LP15) Reconhecer que os textos literarios fazem parte do
mundo do imaginario e apresentam uma dimensao ludica, de
encantamento, valorizando-os, em sua diversidade cultural, como
patrimonio artistico da humanidade.

Campo Leitura/escuta Formacio do leitor o
Artistico-Lit | (compartilhada e oo .Reco.nhle.cer que os textos I|terar.|os faz~emlpa.rte do mundo do
erario autdnoma) ' imaginario e apresentam uma dimensdo ludica, de
encantamento, valorizando-os, em sua diversidade cultural, como
patriménio artistico da humanidade, de modo a contribuir para
sua formacdo e aprimoramento como leitor literario, bem como
permitir o contato com diferentes culturas.
(EF15LP18) Relacionar texto com ilustragGes e outros recursos
graficos.
Campo Leitura/escuta Formacao do leitor
Artistico-Lit | (compartilhada e literario/Leitura Relacionar, com a mediagdo do professor, texto com ilustragBes e
erario autdnoma) multissemidtica. outros recursos graficos, para que compreenda de forma
gradativa a relagdo existente entre os textos imagéticos e os
textos escritos.
(EF15LP19) Recontar oralmente, com e sem apoio de imagem,
textos literarios lidos pelo professor.
Campo Contagem de historias; | pecontar oralmente, com e sem apoio de imagem, textos
Artistico-Lit Oralidade Marcas linguisticas; literarios lidos pelo professor, a fim de empregar,
erario Elementos coesivos. progressivamente, os elementos da narrativa (tema,
personagens, espaco, enredo, marcas linguisticas préprias da
narrativa).
Campo Leitura/escuta Formacao do leitor (EFO2LP26) Ler e compreender, com certa autonomia, textos

Artistico-Lit

(compartilhada e

literario.

literdrios, de géneros variados, desenvolvendo o gosto pela
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erdrio auténoma) leitura.
Ler e compreender, progressivamente, com certa autonomia,
textos literarios, de géneros variados, a fim de desenvolver o
gosto e o habito pela leitura.
(EFO2LP27) Reescrever textos narrativos literarios lidos pelo
Escrita autbnoma e
Campo Escrita _ professor.
- . ilhad compartilhada;
Artistico-Lit (compartilhada e Concordancia verbal e | Reescrever, coletiva ou individualmente, textos narrativos
erario auténoma) nominal. literarios lidos pelo professor e pelo préprio aluno, de modo a
promover progressivo dominio da escrita.
(EFO2LP28) Reconhecer o conflito gerador de uma narrativa
ficcional e sua resolugdo, além de palavras, expressdes e frases
gue caracterizam personagens e ambientes.
Campo Analise Ii‘ng‘wstica/ Formas de composicio de | Reconhecer, com a mediag&o do professor, o conflito gerador de
Artistico-Lit semiotica narrativas. uma narrativa ficcional e suas possibilidades de resolug3o, além
erario (Alfabetizacdo) de palavras, expressdes e frases que caracterizam personagens e
ambientes, relacionando-os com o tempo e a sequéncia de fatos
ocorridos, de modo a demonstrar progressivo dominio dos
elementos que compdem a narrativa.
32 ano
CAMPOS i’
PRATICAS DE OBJETOS DE P
DE OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM CURRICULO WALDORF
~ LINGUAGEM CONHECIMENTO
ATUACAO
Todos os | Andlise linguistica/ | Sinonimia e antonimia/ (EFO1LP15) Agrupar palavras pelo critério de aproximagao de Linguagem Oral: Cultivo do ritmo e da
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Campos de
Atuacao

semidtica
(Alfabetizacao)

Morfologia/Pontuac3o;
Ampliacdo e adequacdo
do vocabulario ao género.

significado (sinonimia) e separar palavras pelo critério de
oposicdo de significado (antonimia). Associar palavras pelo
critério de aproximacgao de significado (sinonimia) e separar
palavras pelo critério de oposicdo de significado (antonimia),
ampliando gradativamente seu conhecimento lexical.

Todos os
Campos de
Atuagdo

Andlise linguistica/
semidtica
(Alfabetizacdo)

Morfologia (grau do
substantivo).

(EFO2LP11) Formar o aumentativo e o diminutivo de palavras com
os sufixos -do e -inho/-zinho. Usar o aumentativo e o diminutivo
de palavras com os sufixos -do e -inho/-zinho, a partir dos
géneros abordados em sala de aula, a fim de perceber os efeitos
de sentido provocados pelos seus usos nos enunciados.

melodia nos textos e do belo na fala,

por meio de conteldos relacionados

as narrativas do Antigo Testamento,

as profissdes e a atuacao do homem
na terra.

Escrita: Pequenas redagoes
independentes relacionadas as
matérias. Copias com precisdo e

letras com tragos firmes; zelar pela
ortografia, a partir do ouvir.
Introducdo a letra cursiva.

Leitura: Leitura dos préprios textos;
leitura de textos conhecidos e
desconhecidos. Sugestao de leitura
da Colecdo “O cachorrinho Samba”,
entre outras.

Gramatica: Identificacdo das trés
classes primordiais de palavras:
verbo, adjetivo e substantivo. Olhar
para os verbos como palavras que
trazem movimento; os adjetivos
como palavras que qualificam e os
substantivos como palavras que
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nomeiam. Observa¢ao da melodia da
frase para a percepc¢do da pontuacdo
gramatical. Sinais de pontuacao.
Género (masculino e feminino),
namero (singular e plural) e grau
(aumentativo e diminutivo).
Antbnimos e sinbnimos.

Narragao: O Antigo Testamento.

Todos os
Campos de
Atuacao

Leitura/escuta
(compartilhada e
auténoma)

Estratégia de leitura;
antecipacao, inferéncia e
verificacao.

(EF15LP02) Estabelecer expectativas em relacdo ao texto que vai
ler (pressuposicoes antecipadoras dos sentidos, da forma e da
fungdo social do texto), apoiando-se em seus conhecimentos
prévios sobre as condicdes de producdo e recepcao desse texto, o
género, o suporte e o universo tematico, bem como sobre
saliéncias textuais, recursos graficos, imagens, dados da propria
obra (indice, prefacio, etc.), confirmando antecipagbes e
inferéncias realizadas antes e durante a leitura de textos,
checando a adequacdo das hipdteses realizadas.

Estabelecer, com a media¢do do professor, expectativas em
relagdo ao texto que vai ler e/ou ouvir (pressuposices
antecipadoras dos sentidos, da forma e da fung¢do social do
texto), apoiando-se em seus conhecimentos prévios sobre as
condigGes de producdo e recepgao desse texto, o género, o
suporte e o universo tematico, bem como sobre destaques
textuais, recursos graficos, imagens, dados da prépria obra

Linguagem Oral: Cultivo do ritmo e da
melodia nos textos e do belo na fala,
por meio de conteudos relacionadas
as narrativas do Antigo Testamento,
as profissdes e a atuagao do homem
na terra.

Escrita: Pequenas redagdes
independentes relacionadas as
matérias. Copias com precisdo e
letras com tracgos firmes; zelar pela
ortografia, a partir do ouvir.
Introdugdo a letra cursiva.

Leitura: Leitura dos préprios textos;
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(indice, prefacio, etc.), confirmando antecipagdes e inferéncias
realizadas antes e durante a leitura de textos, checando a
adequacao das hipdteses realizadas.

Todos os
Campos de
Atuacao

Leitura/escuta
(compartilhada e
auténoma)

Estratégia de leitura;
Localizacdo de
informacdes explicitas.

(EF15LP03) Localizar informacgdes explicitas em textos. Localizar
informacgdes explicitas em diferentes géneros discursivos, como
requisito basico para a compreensdo do leitor.

Todos os
Campos de
Atuacao

Producao de
textos (escrita
compartilhada e
auténoma)

Planejamento de texto;
Adequacdo ao tema;
Adequacdo ao
formato/estrutura do
género; Adequacdo a
esfera de circulagao;
Adequacdo ao suporte
fisico de circulagao.

(EF15LPO5) Planejar, com a ajuda do professor, o texto que sera
produzido, considerando a situagao comunicativa, os
interlocutores (quem escreve/para quem escreve); a finalidade
ou o proposito (escrever para qué); a circulacdo (onde o texto vai
circular); o suporte (qual é o portador do texto); a linguagem,
organizagdo e forma do texto e seu tema, pesquisando em meios
impressos ou digitais, sempre que for preciso, informacgdes
necessarias a producdo do texto, organizando em tépicos os
dados e as fontes pesquisadas.

Planejar, coletiva e individualmente com a media¢do do professor,
o texto que sera produzido, considerando a situacao
comunicativa, os interlocutores (quem escreve/para quem
escreve); a finalidade ou o propdsito (escrever para qué); a
circulacdo (onde o texto vai circular); o suporte (qual é o portador
do texto); a linguagem, organizacdo e forma do texto e seu tema,
pesquisando em meios impressos ou digitais, sempre que for
preciso, informacdes necessarias a producao do texto,
organizando em tdpicos os dados e as fontes pesquisadas, a fim
de adequar gradativamente suas produgdes a estrutura do
género e a esfera na qual ird circular.

Todos os

Producgdo de

Revisdo de textos;

(EF15LP0O6) Reler e revisar o texto produzido com a ajuda do

leitura de textos conhecidos e
desconhecidos. Sugestdo de leitura
da Colegdo “O cachorrinho Samba”,
entre outras

Gramatica: Identificacdo das trés
classes primordiais de palavras:
verbo, adjetivo e substantivo. Olhar
para o verbo como palavras que
trazem movimento; os adjetivos
como palavras que qualificam e os
substantivos como palavras que
nomeiam. Observagao da melodia da
frase para a percepc¢do da pontuacdo
gramatical. Sinais de pontuacao.
Género (masculino e feminino),
numero (singular e plural) e grau
(aumentativo e diminutivo).
Ant6nimos e sinGnimos.

Narragao: O Antigo Testamento.
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Campos de textos (escrita Ortografia e pontuacao; | professor e a colaboragao dos colegas, para corrigi-lo e
Atuacdo compartilhada e Ampliacdo de ideias; aprimora-lo, fazendo cortes, acréscimos, reformulacgées,
auténoma) Sequéncia ldgica de corregOes de ortografia e pontuagdo.
ideias.
Reler, revisar, reestruturar e reescrever, coletiva e
individualmente, o texto produzido, com a mediacao do professor
e a colaboracdo dos colegas, para corrigi-lo e aprimora-lo,
fazendo cortes, acréscimos, reformulagdes, corregbes de
ortografia, pontuacdo, paragrafacao e coeréncia, a fim de
contribuir com a expansdo e organizagao das ideias apresentadas
pelos alunos.
(EF15LPO7) Editar a versao final do texto, em colaboragdao com os
colegas e com a ajuda do professor, ilustrando, quando for o caso,
Todos os Producio de Edicdo de textos; em suporte adequado, manual ou digital.
Campos de textos ('escrita Disposigdo grafica Reestruturar a vers3o final do texto coletivo ou individual, em
Atuagio compaArtllhada € (aspeActos estruturantes | colahoragsio com os colegas e com a mediagio do professor,
auténoma) dos géneros discursivos). | jjystrando, quando for o caso, em suporte adequado, manual ou
digital, para apropriar-se gradativamente dos aspectos
estruturantes dos géneros discursivos.
(EF15LP09) Expressar-se em situacoes de intercambio oral com
Oralidade clareza, preocupando-se em ser compre’endido pelo. interl~ocutor
Todos os pliblica/Intercambio gusando a palavra com tom de voz audivel, boa articulacdo e
) . ritmo adequado.
Campos de Oralidade conversacional em sala de
Atuacgdo aula; Clareza na exposicdo | Expressar-se oralmente com clareza, preocupando-se em ser

de ideias.

compreendido pelo interlocutor e usando a palavra com tom de
voz audivel, boa articulacdo e ritmo adequado, a fim de
demonstrar clareza e organiza¢do nas exposi¢des orais de ideias,

71




considerando os diferentes contextos sociais.

(EF15LP10) Escutar com atencdo, falas de professores e colegas,
formulando perguntas pertinentes ao tema e solicitando
esclarecimentos sempre que necessario.

Todos os Escutar com atencdo (antes de emitir opinides), falas de
Campos de Oralidade Escuta atenta professores e colegas, formulando perguntas pertinentes ao tema

Atuagao e solicitando esclarecimentos sempre que necessario, de modo a
compreender que a escuta atenta é fundamental para que os
processos de ensino e de aprendizagem acontecam de forma
significativa.

(EF15LP11) Reconhecer caracteristicas da conversagao
espontanea presencial, respeitando os turnos de fala,
selecionando e utilizando, durante a conversagao, formas de
tratamento adequadas, de acordo com a situacdo e a posi¢do do

Todos os Caracteristicas da interlocutor.

Campos de Oralidade conversacdo espontanea;

Atuacdo Turnos de fala. Identificar caracteristicas da conversa¢do espontanea presencial,
respeitando os turnos de fala, selecionando e utilizando, durante
as situacoes de fala, formas de tratamento adequadas, de acordo
com a situacdo e a posicdo do interlocutor, de forma a melhor
interagir na vida social e escolar.

(EF15LP12) Atribuir significado a aspectos nao linguisticos
. (paralinguisticos) observados na fala, como direcdo do olhar, riso,
Todos os Aspectos ndo linguisticos . . . .
i o, gestos, movimentos da cabeca (de concordancia ou discordancia),
Campos de Oralidade (paralinguisticos) no ato N
. expressdo corporal, tom de voz.
Atuacdo da fala.

Atribuir, com a mediagdo do professor, significado a aspectos nao
linguisticos (paralinguisticos) observados na fala, como dire¢do do
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olhar, riso, gestos, movimentos da cabeca (de concordancia ou
discordancia), expressdo corporal, facial, tom de voz, a fim de
compreender que esses elementos colaboram com a producdo de
sentido do texto oral.

(EF15LP13) Identificar finalidades da interagdo oral em diferentes
contextos comunicativos (solicitar informacgdes, apresentar
opinides, informar, relatar experiéncias, etc.).

Todos os Relato oral/Registro Identificar, gradativamente, finalidades da interag3o oral em
Campos de Oralidade formal e informal. diferentes contextos comunicativos (solicitar informagdes,
Atuacao apresentar opiniGes, informar, relatar experiéncias, etc.), a fim de
perceber as diferengas entre os diversos usos da linguagem,
adequando seu discurso de acordo com a situagdo (formal ou
informal).
(EFO3LPO1) Ler e escrever palavras com correspondéncias
regulares contextuais entre grafemas e fonemas — ¢/qu; g/gu;
r/rr; s/ss; o (e ndo u) e e (e ndo i) em silaba atona em final de
Todos 0s | Analise linguistica/ Conlst.rug;”ao do SiStem? palavra — e com marcas de nasalidade (til, m, n).
e alfabético e da ortografia;
Campos de semiotica RelacBes biunivocas Ler e escrever palavras com correspondéncias regulares
Atuagdo (Ortografizagdo) cruzadas e arbitréria;. contextuais entre grafemas e fonemas — c/qu; g/gu; r/rr; s/ss; o (e
ndo u) e e (e ndo i) em silaba atona em final de palavra —e com
marcas de nasalidade (til, m, n), a fim de demonstrar progressivo
dominio da construcdo do sistema alfabético.
Todos os Anlise linguistica/ Construgio do sistema (EFO3LPO2) Ler e escrever. corr(.et.amente palav.ras com silz.abas cv,
Campos de semibtica alfabético e da ortografia; V, CVC, CC,V, VC, VV, CVV, identificando que existem vogais em
Atuacdo (Ortografizacdo) Relagdo grafema x todas as silabas.

fonema: silabas candnicas

Ler e escrever corretamente palavras com silabas CV, V, CVC, CCV,
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e ndo canonicas.

VC, VV, CVV, identificando que existem vogais em todas as silabas,
para que apresente dominio das silabas canénicas e ndo
canoénicas.

(EFO3LPO3) Ler e escrever corretamente palavras com os digrafos

Todos os | Andlise linguistica/ [ Construcdo do sistema |y nh, ch.
Campos de semidtica alfabético e da ortografia:
Atuacio (Ortografizacio) digrafos. Ler e escrever corretamente palavras com os digrafos |h, nh, ch, a
fim de apropriar-se das convengdes da escrita.
(EFO3LPO5) Identificar o niumero de silabas de palavras,
Todos os | Andlise linguistica/ Segmentagdo de classificando-as em monossilabas, dissilabas, trissilabas e
e alavras/Classificagdo de iccf
Campos de semidtica P / cag polissilabas.
~ fizach palavras por nimero de
Atuagdo (Ortografizagéo) silabas. Identificar o nimero de silabas de palavras, a fim de classifica-las
em monossilabas, dissilabas, trissilabas e polissilabas.
(EFO3LPO6) Identificar a silaba ténica em palavras,
Construcdo do sistema classificando-as em oxitonas, paroxitonas e proparoxitonas.
Todos os Andlise linguistica/ lfabético: Classificacs
Campos de semidtica alfabetico; Classificagao | |qentificar a silaba ténica em palavras, classificando-as em
~ o das palavras quanto a it it it
Atuacdo (Ortografizacio) > H ) - oxitonas, paroxitonas e proparoxitonas, para que esse
posi¢do da silaba tonica. | -onhecimento contribua com a apropriacdo da acentuacio
grafica.
(EFO3LPO7) Identificar a funcdo na leitura e usar na escrita: ponto
Todos os Andlise linguistica/ final, ponto de interrogacdo, ponto de exclamacgao e, em didlogos
. ,g' . (discurso direto): dois-pontos e travessao.
Campos de semiotica Pontuacao
Atuacido (Ortografizacdo) Identificar a fungdo na leitura e usar na escrita: ponto final, ponto

de interrogacédo, ponto de exclamacéo e, em didlogos (discurso
direto): dois-pontos e travessao, a fim de perceber os efeitos de
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sentido provocados pelo uso da pontuacao.

(EFO3LP09) Identificar, em textos, adjetivos e sua func¢do de
atribuicdo de propriedades aos substantivos.

Todos os Andlise linguistica/ fossi _ d
Campos de semictica Morfossintaxe: uso do | |gentificar, em textos, adjetivos e sua fungio de atribuigio de
Atuagso (Ortografizacio) adjetivo. propriedades aos substantivos, a fim de, gradativamente, fazer
uso deles em suas produgdes, com o intuito de caracterizar o
substantivo.
(EFO3LP10) Reconhecer prefixos e sufixos produtivos na formacao
de palavras derivadas de substantivos, de adjetivos e de verbos,
utilizando-os para compreender palavras e para formar novas
Todos os | Andlise linguistica/ Morfologia: uso dos palavras.
Campos de semioFica prefixos e sufixos na Reconhecer prefixos e sufixos produtivos na formacdo de palavras
Atuagao (Ortografizagao) formagdo de palavras. | gerivadas de substantivos, de adjetivos e de verbos, utilizando-os
para compreender palavras e para formar novas palavras, a fim
de identificar que algumas palavras sdo derivadas de outras e
assim inferir o significado delas.
(EF35LP01) Ler e compreender, silenciosamente e, em seguida,
em voz alta, com autonomia e fluéncia, textos curtos com nivel de
Todos os Leitura/escuta Decodificacio/Fluéncia de | textualidade adequado.
Camposde | (compartilhada e leitura; Ritmo.e Ler e compreender, silenciosamente e, em seguida, em voz alta,
Atuacdo auténoma) entonagdo em leitura. com gradativa autonomia, ritmo e entonacdo, fluéncia, textos
curtos com nivel de textualidade adequado, de modo a
aperfeigoar a proficiéncia leitora.
Todos os Leitura/escuta Formacdo de leitor. (EF35LP02) Selecionar livros da biblioteca e/ou do cantinho de
Campos de | (compartilhada e leitura da sala de aula e/ou disponiveis em meios digitais para
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Atuacao auténoma) leitura individual, justificando a escolha e compartilhando com os
colegas sua opinido, ap0ds a leitura.
Selecionar livros da biblioteca, de propriedade do aluno e/ou do
cantinho de leitura da sala de aula e/ou disponiveis em meios
digitais para leitura individual, justificando a escolha e
compartilhando com os colegas sua opinido, apos a leitura, de
modo que consiga estabelecer critérios para escolha de um livro e
para selecao do género, a partir da mediacdo do professor.
(EF35LP03) Identificar a ideia central do texto, demonstrando
compreensao global.
Todos os Leitura/escuta -
Campos de | (compartilhada e Compreensdo: |d,e|‘a Identificar, com a mediag3o do professor e em parceria com os
Atuagso auténoma) principal e secundarias. | ¢5|egas, a ideia central do texto, demonstrando compreens3o
global, a fim de desenvolver a capacidade de realizar inferéncias,
de localizacdo e de selecao de informacdes relevantes.
. Estratégia de leitura: (EF35LP04) Inferir informagdes implicitas nos textos lidos.
Todos os Leitura/escuta ) . -
Campos de | (compartilhada e mf'ere'n.ua; Atribuir Inferir informagdes implicitas, com a mediag&o do professor, nos
Atuacio auténoma) significados que textos lidos, para que gradativamente atribua significados que o
extrapolem o texto lido. extrapolem.
(EF15LP15) Reconhecer que os textos literarios fazem parte do
mundo do imaginario e apresentam uma dimensao ludica, de
Campo Leitura/escuta N . encantamento, valorizando-os, em sua diversidade cultural, como
o . ) Formagao do leitor oA - .
Artistico-Lit | (compartilhada e literario. patrimonio artistico da humanidade.
erario auténoma)

Reconhecer que os textos literarios fazem parte do mundo do
imagindrio e apresentam uma dimensdo ludica, de
encantamento, valorizando-os, em sua diversidade cultural, como
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patriménio artistico da humanidade, de modo a contribuir para
sua formacdo e aprimoramento como leitor literario, bem como
permitir o contato com diferentes culturas.

(EF15LP18) Relacionar texto com ilustragGes e outros recursos
graficos.

Campo Leitura/escuta Formacao do leitor
Artistico-Lit | (compartilhada e literario/Leitura Relacionar texto com ilustracdes e outros recursos graficos, para
erario autébnoma) multissemidtica. que compreenda de forma gradativa a relacdo existente entre os
textos imagéticos e os textos escritos.
(EF15LP19) Recontar oralmente, com e sem apoio de imagem,
Contagem de histérias; textos literarios lidos pelo professor.
Campo R '
Artistico-Lit Oralidade Marcas linguisticas, Recontar oralmente, com e sem apoio de imagem, textos
erério emprego dos elementos | |itararios lidos pelo professor, a fim de empregar os elementos da
COEsIVOos. narrativa (tema, personagens, espaco, enredo, marcas linguisticas
proprias da narrativa).
(EF35LP23) Apreciar poemas e outros textos versificados,
observando rimas, aliteracdes e diferentes modos de divisdo dos
Campo Leitura/escuta Apreciagdo estética/Estilo; versos, estrofes e refrdes e seu efeito de sentido.
Artistico-Li iihad Especificidades/caracteris
rtistico-Lit | (compartilhada e ticas dos géneros Apreciar poemas e outros textos versificados, observando rimas,
erario autébnoma) discursivos. aliteracSes e diferentes modos de divisdo dos versos, estrofes e
refroes e seu efeito de sentido, a fim de identificar as
caracteristicas desses géneros discursivos.
Campo Declamacao; Ritmo e (EF35LP28) Declamar poemas, com entonacdo, postura e
Artistico-Lit Oralidade entonacgao; Articulacao interpretacao adequadas.
erario correta das palavras.

Declamar, com progressiva autonomia, poemas, com entonacio,
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postura e interpretacdao adequadas, de modo a empregar a
articulagdo correta das palavras e utilizar a postura adequada

para cada situagdo de declamagdo, bem como o recurso gestual.

42 ano

CAMPOS
DE
ATUACAO

PRATICAS DE
LINGUAGEM

OBIJETOS DE
CONHECIMENTO

OBIJETIVOS DE APRENDIZAGEM

CURRICULO WALDORF

Todos os
Campos de
Atuagao

Andlise linguistica/
semidtica
(Ortografizacdo)

Morfologia: substantivos;
verbos de agdo.

(EFO3LPO8) Identificar e diferenciar, em textos, substantivos e
verbos e suas fungdes na oragdo: agente, agao, objeto da agdo.
Identificar e diferenciar, em textos, substantivos e verbos e suas
funcbes na oracdo: agente, acdo, objeto da acdo, para que, de
forma progressiva, aplique esse conhecimento gramatical em
suas producdes.

Linguagem Oral: exercicios para
“vivéncia de espaco e tempo”.
Recita¢do de contelddos das matérias.
Métrica: aliteracdo. Exercicios de fala
utilizando provérbios.

Gramatica: Vivéncia das relagOes de
espago e tempo, por meio da
conjugacao dos verbos regulares no
modo indicativo; pronomes pessoais;
vivéncia de preposicGes, artigos,
numerais, advérbios, interjeicoes.
Trata-se da flexdo (grau, numero e
género) dos adjetivos e substantivos.

Escrita: Pequenas cartas comerciais.
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Leitura: Livros relacionados ao
conteudo de Histdria e Geografia.

Narracdo: Contos mitoldgicos
germanicos e lendas indigenas.

Todos os
Campos de
Atuagao

Producao de
textos (escrita
compartilhada e
auténoma)

Construcdo do sistema
alfabético/
Estabelecimento de
relacdes anaféricas na
referenciacdo e
construgdo da coesdo.

(EF35LP08) Utilizar, ao produzir um texto, recursos de
referenciacdo (por substituicdo lexical ou por pronomes pessoais,
possessivos e demonstrativos), vocabulario apropriado ao género,
recursos de coesdo pronominal (pronomes anafdricos) e
articuladores de relacGes de sentido (tempo, causa, oposicao,
conclusdo, comparacgdo), com nivel suficiente de informatividade.
Utilizar, progressivamente com a mediac¢do do professor, ao
produzir um texto, recursos de referenciacdo (por substituicdo
lexical ou por pronomes pessoais, possessivos e demonstrativos),
vocabuldrio apropriado ao género, recursos de coesao
pronominal (pronomes anafdricos) e articuladores de relagdes de
sentido (tempo, causa, oposicdo, conclusdo, comparacao,
finalidade), com nivel suficiente de informatividade, a fim de
manter a coeréncia em suas producdes textuais, evitando
redundancias.

Campo da
Vida
Cotidiana

Producao de
textos (escrita
compartilhada e
auténoma)

Escrita colaborativa;
Adequacdo do discurso ao
género.

(EFO3LP13) Planejar e produzir cartas pessoais e diarios, com
expressdo de sentimentos e opinides, dentre outros géneros do
Campo da Vida Cotidiana, de acordo com as convengdes dos
géneros: carta e diario, considerando a situacdo comunicativa e o
tema/assunto do texto.

Planejar e produzir, com a mediagao do professor, cartas pessoais
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e didrios, com expressdo de sentimentos e opinides, de acordo
com as convencgées dos géneros: carta e diario, considerando a
situacdo comunicativa e o tema/assunto do texto, a fim de
adequar o discurso as especificidades do género.

Campo da
Vida
Cotidiana

Andlise linguistica/
semiodtica
(Ortografizacao)

Forma de composicao do
texto; Adequacdo a
necessidade de interagao
estabelecida (contexto de
producgdo).

(EFO3LP17) Identificar e reproduzir, em géneros epistolares e
diarios, a formatacdo propria desses textos (relatos de
acontecimentos, expressao de vivéncias, emogdes, opiniées ou
criticas) e a diagramacao especifica dos textos desses géneros
(data, saudacdo, corpo do texto, despedida, assinatura).
Identificar e reproduzir, com a media¢do do professor, em
géneros epistolares (cartas, bilhetes, cartes e postais) e diarios, a
formatacdo propria desses textos (relatos de acontecimentos,
expressdo de vivéncias, emogdes, opinides ou criticas) e a
diagramacdo especifica dos textos desses géneros (data,
saudacdo, corpo do texto, despedida, assinatura), a fim de
adequar, progressivamente, o discurso a composicdo do género.

Campo
Artistico-Lit
erario

Producao de
textos (escrita
compartilhada e
auténoma)

Escrita autbnoma; Rimas;
Linguagem poética.

(EF35LP27) Ler e compreender, com certa autonomia, textos em
versos, explorando rimas, sons e jogos de palavras, imagens
poéticas (sentidos figurados), recursos visuais e sonoros.

Ler e compreender, com e sem mediacao do professor, textos em
versos, para que possa explorar rimas, sons e jogos de palavras,
imagens poéticas (sentidos figurados), recursos visuais e sonoros,
de modo a apropriar-se gradativamente da linguagem poética.

Todos os
Campos de
Atuacao

Leitura/escuta
(compartilhada e
auténoma)

Estratégia de leitura;
antecipacao, inferéncia e
verificacao.

(EF15LP02) Estabelecer expectativas em relagdo ao texto que vai
ler (pressuposicoes antecipadoras dos sentidos, da forma e da
fungdo social do texto), apoiando-se em seus conhecimentos
prévios sobre as condigdes de produgdo e recepgao desse texto, o
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género, o suporte e o universo tematico, bem como sobre
saliéncias textuais, recursos graficos, imagens, dados da proépria
obra (indice, prefacio, etc.), confirmando antecipagbes e
inferéncias realizadas antes e durante a leitura de textos,
checando a adequacdo das hipdteses realizadas.

Estabelecer expectativas em relagdo ao texto que vailer e/ou
ouvir (pressuposi¢des antecipadoras dos sentidos, da forma e da
funcdo social do texto), apoiando-se em seus conhecimentos
prévios sobre as condi¢des de producdo e recepcao desse texto, o
género, o suporte e o universo tematico, bem como sobre
destaques textuais, recursos graficos, imagens, dados da prdpria
obra (indice, prefacio, etc.), confirmando antecipaces e
inferéncias realizadas antes e durante a leitura de textos,
checando a adequacao das hipdteses realizadas.

(EF15LP03) Localizar informagGes explicitas em textos.

Todos os Leitura/escuta Estratégia de leitura;
Camposde | (compartilhada e Localizagdo de Localizar informagdes explicitas em diferentes géneros
Atuacao autonoma) informagdes explicitas. | giscursivos, como requisito basico para a compreensio do leitor.
(EF15LP06) Reler e revisar o texto produzido com a ajuda do
professor e a colaboracdo dos colegas, para corrigi-lo e
Producio de Revisdo de textos; aprimora-lo, fazendo cortes, acréscimos, reformulagdes,
Todos os textos (escrita Ortografia e pontuacdo; | correcGes de ortografia e pontuacao.
Campos de ) Ampliacdo de ideias; ) )
R compartilhada e . Reler, revisar, reestruturar e reescrever, coletiva e
Atuacdo Sequéncia ldgica de

auténoma)

ideias.

individualmente, o texto produzido, com a mediacdo do professor
e a colaboragdo dos colegas, para corrigi-lo e aprimora-lo,
fazendo cortes, acréscimos, reformulacées, correcdes de
ortografia e pontuacao, a fim de contribuir com a expansao e
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organizacao das ideias apresentadas pelos alunos.

Producao de

Edicdo de textos;

(EF15LPQ7) Editar a versao final do texto, em colaboragdo com os
colegas e com a ajuda do professor, ilustrando, quando for o caso,
em suporte adequado, manual ou digital.

Todos os
Camposde |  &XtOS (.escrita Disposicao grafica Reestruturar a vers3o final do texto, em colaboragdo com os
Atuaggo compaArtllhada € (aSPeACtOS estruturantes | colegas e com a mediago do professor, ilustrando, quando for o
autébnoma) dos géneros discursivos). | 356 em suporte adequado, manual ou digital, para apropriar-se
gradativamente dos aspectos estruturantes dos géneros
discursivos.
(EF15LPQ9) Expressar-se em situagdes de intercambio oral com
clareza, preocupando-se em ser compreendido pelo interlocutor
Oralidade e usando a palavra com tom de voz audivel, boa articulagdo e
Todos os publica/IntercaAmbio ritmo adequado.
Campos de Oralidade conversacional em sala de | gy ressar-se oralmente com clareza, preocupando-se em ser
Atuacdo aula; Clareza na exposicdo | compreendido pelo interlocutor e usando a palavra com tom de
de ideias. voz audivel, boa articulagdo e ritmo adequado, a fim de
demonstrar clareza e organiza¢do nas exposi¢coes orais de ideias,
considerando os diferentes contextos sociais.
(EF15LP10) Escutar, com atencao, falas de professores e colegas,
formulando perguntas pertinentes ao tema e solicitando
esclarecimentos sempre que necessario.
Todos os
Campos de Oralidade Escuta atenta Escutar, com atencgdo (antes de emitir opinides), falas de
Atuacao professores e colegas, formulando perguntas pertinentes ao tema

e solicitando esclarecimentos sempre que necessario, de modo a
compreender que a escuta atenta é fundamental para que os
processos de ensino e de aprendizagem acontegcam de forma
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significativa.

(EF15LP11) Reconhecer caracteristicas da conversagao
espontanea presencial, respeitando os turnos de fala,
selecionando e utilizando, durante a conversagao, formas de
tratamento adequadas, de acordo com a situacdo e a posicdo do

Todos os Caracteristicas da interlocutor.
Campos de Oralidade conversag¢do espontanea;

Atuacdo Turnos de fala. Identificar caracteristicas da conversagdo espontanea presencial,
respeitando os turnos de fala, selecionando e utilizando, durante
as situacoes de fala, formas de tratamento adequadas, de acordo
com a situacao e a posicao do interlocutor, de forma a melhor
interagir na vida social e escolar.

(EF15LP12) Atribuir significado a aspectos nao linguisticos
(paralinguisticos) observados na fala, como dire¢do do olhar, riso,
gestos, movimentos da cabeca (de concordancia ou discordancia),
expressao corporal, tom de voz.

Todos os Aspectos ndo linguisticos

Campos de Oralidade (paralinguisticos) no ato | Atribuir significado a aspectos ndo linguisticos (paralinguisticos)

Atuacdo da fala. observados na fala, como dire¢do do olhar, riso, gestos,
movimentos da cabeca (de concordancia ou discordancia),
expressdo corporal, facial, tom de voz, a fim de compreender que
esses elementos colaboram com a producgado de sentido do texto
oral.

(EF15LP13) Identificar finalidades da interagdo oral em diferentes

Todos os ) contextos comunicativos (solicitar informagdes, apresentar

. Relato oral/Registro . A
Campos de Oralidade ) opiniGes, informar, relatar experiéncias, etc.).
- formal e informal.
Atuacgao

Identificar, gradativamente, finalidades da interacdo oral em
diferentes contextos comunicativos (solicitar informagdes,
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apresentar opinides, informar, relatar experiéncias, etc.), a fim de
perceber as diferengas entre os diversos usos da linguagem,
adequando seu discurso de acordo com a situa¢do (formal ou
informal).

(EF35LP01) Ler e compreender, silenciosamente e, em seguida,
em voz alta, com autonomia e fluéncia, textos curtos com nivel de
textualidade adequado.

Todos os Leitura/escuta Decodificacdo/Fluéncia de
Camposde | (compartilhada e leitura; Ritmo.e Ler e compreender, silenciosamente e, em seguida, em voz alta,
Atuacdo auténoma) entonacdo em leitura. | -5 autonomia, fluéncia, ritmo e entonacio, textos curtos com
nivel de textualidade adequado, de modo a aperfeicoar a
proficiéncia leitora individual e coletiva.
(EF35LP02) Selecionar livros da biblioteca e/ou do cantinho de
leitura da sala de aula e/ou disponiveis em meios digitais para
leitura individual, justificando a escolha e compartilhando com os
colegas sua opinido apés a leitura.
Todos os Leitura/escuta
Campos de | (compartilhada e Formacao de leitor Selecionar livros da biblioteca, de propriedade do aluno e/ou do
Atuacdo autdénoma) cantinho de leitura da sala de aula e/ou disponiveis em meios
digitais para leitura individual, justificando a escolha e
compartilhando com os colegas sua opinido apods a leitura, de
modo que consiga estabelecer critérios para escolha de um livro e
para selecdao do género.
(EF35LP03) Identificar a ideia central do texto, demonstrando
Todos os Leitura/escuta . compreensao global.
) Compreensao: ideia
Campos de | (compartilhada e . L. . o o
R R principal e secundarias. | Identificar, com a mediacdo do professor, a ideia central do texto,
Atuacdo auténoma)

demonstrando compreensao global, a fim de desenvolver a
capacidade de realizar inferéncias, de localizagdo e de sele¢do de
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informacdes relevantes.

Estratégia de leitura;

(EF35LP06) Recuperar relagdes entre partes de um texto,
identificando substituicGes lexicais (de substantivos por
sinbnimos) ou pronominais (uso de pronomes anafdricos —
pessoais, possessivos, demonstrativos) que contribuem para a

Todos os Leitura/escuta Elementos coesivos: continuidade do texto.
Campos de | (compartilhada e Ampliacs bul "
Atuacio auténoma) mpliagao vocabular; Reconhecer relagdes entre partes de um texto, identificando
Adequagdo ao género. | ¢ pstituicdes lexicais (de substantivos por sindnimos) ou
pronominais (uso de pronomes anafdricos — pessoais,
possessivos, demonstrativos) que contribuem para a
continuidade do texto, a fim de utilizar os elementos coesivos.
(EF35LPQ7) Utilizar, ao produzir um texto, conhecimentos
linguisticos e gramaticais, tais como ortografia, regras basicas de
concordancia nominal e verbal, pontuagéo (ponto final, ponto de
Construgio do sistema exclamacdo, ponto de interrogacdo, virgulas em enumeracgdes) e
Todos o Producgdo de alfabético/ Convencdes da pontuacdo do discurso direto, quando for o caso.
c q textos (escrita ta: O fia:
amposAe | ompartilhada e escrita; Ortografia; Utilizar, ao produzir um texto, conhecimentos linguisticos e
Atuagdo auténoma) Pontuagao; Concordancia | gramaticais, tais como ortografia, regras bésicas de concordéncia
verbal e nominal. nominal e verbal, pontuacdo (ponto final, ponto de exclamac3o,
ponto de interrogacao, virgulas em enumeracgdes) e pontuagdo do
discurso direto, quando for o caso, com gradativo dominio das
convencgdes da escrita.
Todos os Andlise linguistica/ Construcio do sisterma (EF35LP12) Recorrer ao dicionario para esclarecer duvidas sobre a
,,g, . ¢ i escrita de palavras, especialmente no caso de palavras com
Campos de semidtica alfabético e da ortografia: relacies irreeulares fonema-erafema
Atuacdo (Ortografizacao) relacGes arbitrarias. ¢ & & ’

Recorrer ao dicionario fisico e/ou digital para esclarecer sobre a
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escrita, especialmente no caso de palavras com rela¢des
irregulares fonema-grafema, de modo a compreender a forma de
organizag¢do dos vocabulos no dicionario.

(EF35LP13) Memorizar a grafia de palavras de uso frequente nas
quais as relacdes fonema-grafema sao irregulares e com h inicial
que ndo representa fonema.

Todos os Andlise linguistica/ Construgdo do sistema
Campos de semidtica alfabético e da ortografia: | Memorizar a grafia correta de palavras de uso frequente nas
Atuacdo (Ortografizacio) ampliacdo vocabular. quais as relagdes fonema-grafema sdo irregulares e com h inicial
gue nao representa fonema a fim de gradativamente apropriar-se
do sistema alfabético e das convencdes ortograficas, de acordo
com a norma-padrdo.
(EFO4LPO1) Grafar palavras utilizando regras de correspondéncia
Construgio do sistema fonema-grafema regulares diretas e contextuais.
Todos os Andlise linguistica/ fabéti q fia:
Campos de semictica altabetico e da ortografia; | Grafar palavras utilizando regras de correspondéncia
Atuacio (Ortografizacio) Relagdes bilnivocas, | onema-grafema regulares diretas e contextuais, fazendo uso do
cruzadas e arbitrarias. | gicionario quando necessario, a fim de ampliar gradativamente o
seu conhecimento ortografico.
(EFO4LPO5) Identificar a fungdo na leitura e usar, adequadamente,
na escrita: ponto final, de interrogacao, de exclamacao,
dois-pontos e travessdo em dialogos (discurso direto), virgula em
Todos os Andlise linguistica/ enumeracdes e em separagado de vocativo e de aposto.
Campos de semidtica Pontuacdo o . ) )
~ o Identificar a fungdo na leitura e usar, adequadamente, na escrita:
Atuacao (Ortografizacao)

ponto final, de interrogagao, de exclamagdo, dois-pontos, ponto e
virgula, aspas, reticéncias e travessdo em dialogos (discurso
direto), virgula em enumeragdes e em separac¢do de vocativo e de
aposto, com o objetivo de aperfeicoar progressivamente a
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compreensdo e o uso da pontuagao em suas producgdes.

(EFO4LPQ7) Identificar em textos e usar na produgdo textual a
concordancia entre artigo, substantivo e adjetivo (concordancia
no grupo nominal).

Todos os Analise linguistica ) .
c q . 'g‘ / Morfossintaxe: Artigo;
ampos de semiotica Substantivo; Adjetivo. | 'dentificar em textos lidos e usar na produgo textual a
Atuagdo (Ortografizagdo) concordancia entre artigo, substantivo e adjetivo (concordancia
no grupo nominal), a fim de que progressivamente produza com
maior adequacdo a concordancia nominal.
(EF15LP14) Construir o sentido de histérias em quadrinhos e
tirinhas, relacionando imagens e palavras, interpretando recursos
. , graficos (tipos de balGes, de letras, onomatopeias). Produzir e
. Leitura de imagens em . N -
Campo da Leitura/escuta , o analisar, em cooperagdo com os colegas e com a mediagdo do
. ) narrativas visuais: . L . .
Vida (compartilhada e lineuagem verbal e professor, o sentido de histdrias em quadrinhos e tirinhas,
Cotidiana auténoma) gnéi verbal relacionando imagens e palavras, interpretando recursos graficos
' (tipos de balGes, de letras, onomatopeias) para que
gradativamente aproprie-se e faga uso da linguagem utilizada
nesses géneros.
(EF15LP15) Reconhecer que os textos literarios fazem parte do
mundo do imagindrio e apresentam uma dimensao lddica, de
encantamento, valorizando-os, em sua diversidade cultural, como
Campo Leitura/escuta . . patrimoénio artistico da humanidade.
- . . Formacdo do leitor
Artistico-Lit | (compartilhada e M o
L. R literdrio Reconhecer que os textos literarios fazem parte do mundo do
erdrio autdonoma)

imaginario e apresentam uma dimensao ludica, de
encantamento, valorizando-os, em sua diversidade cultural, como
patrimonio artistico da humanidade, de modo a contribuir para
sua formacado e aprimoramento como leitor literdrio, bem como
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permitir o contato com diferentes culturas.

Leitura colaborativa e

(EF15LP16) Ler e compreender, em colaboracdo com os colegas e
com a ajuda do professor e, mais tarde, de maneira autbnoma,
textos narrativos de maior porte como contos (populares, de
fadas, acumulativos, de assombracdo, etc.) e cronicas.

Campo Leitura/escuta R . Atribuicio d
Artistico-Lit | (compartilhadae | 2Utonoma Atribuicaode | er e compreender, em colaboragdo com os colegas e com a
erario auténoma) sentido ao texto lido; | mediacso do professor e, gradativamente, de maneira auténoma,
Finalidade e fungdo social. | teytos narrativos de maior porte como contos (populares, de
fadas, acumulativos, de assombracdo, etc.) e crbnicas, de modo a
ampliar e diversificar sua capacidade leitora, cognitiva e a analise
textual.
(EF15LP18) Relacionar texto com ilustragcGes e outros recursos
Campo Leitura/escuta Formacao do leitor graficos.
Artistico-Lit | (compartilhada e literario/Leitura Relacionar texto com ilustragdes e outros recursos graficos para
erario autébnoma) multissemidtica. que compreenda de forma gradativa a relacdo existente entre os
textos imagéticos e os textos escritos.
(EF15LP19) Recontar oralmente, com e sem apoio de imagem,
textos literarios lidos pelo professor.
Campo Contagem de histdrias:
Artistico-Lit Oralidade Marcas linguisticas; Recontar oralmente, com e sem apoio de imagem, textos
erario Elementos coesivos. literdrios lidos pelo professor, a fim de empregar os elementos da
narrativa (tema, personagens, espaco, enredo, marcas linguisticas
proprias da narrativa).
. Apreciacdo estética/Estilo; | (EF35LP23) Apreciar poemas e outros textos versificados,
Campo Leitura/escuta

Artistico-Lit

(compartilhada e

Especificidade/caracteris-t
ica dos géneros

observando rimas, alitera¢oes e diferentes modos de divisdo dos
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erario

auténoma)

discursivos.

versos, estrofes e refrdes e seu efeito de sentido.

Apreciar poemas e outros textos versificados, observando rimas,
aliteracGes e diferentes modos de divisdo dos versos, estrofes e
refrbes e seu efeito de sentido, a fim de identificar as
caracteristicas desses géneros discursivos.

Producao de

(EF35LP26) Ler e compreender, com certa autonomia, narrativas
ficcionais que apresentem cenarios e personagens, observando
os elementos da estrutura narrativa: enredo, tempo, espaco,
personagens, narrador e a construcao do discurso indireto e
discurso direto.

Campo ) Escrita autbnoma e
Artistico-Li textos (escrita ilhada: Di
rtistico-Lit | mpartilhadae | COMPartinada; Discurso e, compreender e produzir, com a mediagéo do professor e
erario auténoma) direto e indireto. progressivamente com autonomia, narrativas ficcionais que
apresentem cenarios e personagens, a fim de observar
gradativamente os elementos da estrutura narrativa: enredo,
tempo, espaco, personagens, narrador e a construgdo do discurso
indireto e discurso direto.
(EF35LP28) Declamar poemas, com entonagao, postura e
interpretacdo adequadas.
Campo Declamagéo; Ritmo e
Artistico-Lit Oralidade entonacio; Articulagdo Declamar poemas, com entonagdo, postura e interpretagdo
erario correta das palavras. adequadas, de modo a empregar a articulagdo correta das
palavras e utilizar a postura adequada para cada situacdo de
declamacao, bem como o recurso gestual.
Campo Andlise linguistica/ o (EF35LP31) Identificar, em textos versificados, efeitos de sentido
- . o Forma de composicdo de e
Artistico-Lit semidtica .. decorrentes do uso de recursos ritmicos e sonoros e de
.. e textos poeticos. B
erario (Ortografizacao) metdforas.
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Identificar, em textos versificados, efeitos de sentido decorrentes
do uso de recursos ritmicos e sonoros e de metaforas, a fim de
aplicar, progressivamente, estes recursos na leitura e na escrita
de textos versificados.

52 ano
CAMPOS .
PRATICAS DE OBJETOS DE .
DE OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM CURRICULO WALDORF
o LINGUAGEM CONHECIMENTO
ATUACAO
(EF35LP0Q7) Utilizar, ao produzir um texto, conhecimentos Linguagem Oral: Recita¢ao dos
linguisticos e gramaticais, tais como ortografia, regras bdsicas de | conteldos relacionados a Histdria
concordancia nominal e verbal, pontuagdo (ponto final, ponto de | Antiga e seus mitos e a Geografia do
exclamacdo, ponto de interrogacdo, virgulas em enumeracgdes) e Brasil. Métrica: hexametro grego.
pontuacdo do discurso direto, quando for o caso.
Utilizar, ao produzir um texto, conhecimentos linguisticos e . o
x : gramaticais, tais como ortografia, regras basicas de concordancia Gramatica: Formas nominais dos
Producdo de Construgéio do sistema , ' ~ L ~ verbos (gerundio, participio e
Todos os alfabético/ Convencdes da nominal e verbal, pontuacgdo (ponto final, ponto de exclamagao, o ) o _
textos (escrita . X ~ ~ infinitivo); discurso direto e indireto;
Campos de escrita: Ortografia: ponto de interrogacao, virgulas em enumeragdes) e pontuagao do ! )
g = compartilhada e . & L discurso direto, quando for o caso, com gradativo dominio das construcdo de frases na voz ativa e
Atuagao Pontuacdo; Concordancia ’ ’ passiva. Morfologia: revisdo e

auténoma)

verbal e nominal.

convencdes da escrita.

aprofundamento nas classes de
palavras: superlativos, aumentativos,
diminutivos, substantivos coletivos e
adjetivos patrios. Primeiras regras de
acentuagao.

Leitura: Contos geograficos e
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historicos e textos relacionados as
demais matérias e literatura geral
relacionada a idade.

Narragdo: Contos mitoldgicos
relacionados a india, Pérsia, Babilonia
e Grécia.

Todos os
Campos de
Atuacao

Andlise linguistica/
semiodtica
(Ortografizagao)

Construcado do sistema

alfabético e da ortografia:

relacBes arbitrarias.

(EF35LP12) Recorrer ao dicionario para esclarecer duvidas sobre a
escrita de palavras, especialmente no caso de palavras com
relacdes irregulares fonema-grafema.

Recorrer ao dicionario fisico e/ou digital para esclarecer sobre a
escrita, especialmente no caso de palavras com rela¢des
irregulares fonema-grafema, de modo a compreender a forma de
organizag¢do dos vocabulos no dicionario.

Todos os
Campos de
Atuacao

Andlise linguistica/
semidtica
(Ortografizacao)

Morfologia: coesao

(EF35LP14) Identificar em textos e usar na producdo textual
pronomes pessoais, possessivos e demonstrativos como recurso
coesivo anaférico.

Identificar, com a mediag¢do do professor, em textos e usar,
gradativamente, na produgao textual, pronomes pessoais,
possessivos e demonstrativos como recurso coesivo anaférico e
progressivamente ampliar seu uso nas produgdes a fim de evitar
repeticdo de palavras na produgao.

Campo das

Oralidade

Escuta de textos orais.

(EF35LP18) Escutar, com atencdo, apresentagdes de trabalhos
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Praticas de

realizadas por colegas, formulando perguntas pertinentes ao

Estudo e tema e solicitando esclarecimentos sempre que necessario.
Pesquisa Escutar, com atencgdo, apresenta¢des de trabalhos realizadas por
colegas, formulando perguntas pertinentes ao tema e solicitando
esclarecimentos sempre que necessdrio, a fim de compreender e
respeitar os turnos de fala e a opinido dos demais colegas, além
de ampliar conhecimentos.
Compreens3o de textos (EF35LP19) Recuperar as ideias principais em situaces formais
Campo das orais: Analise e de escuta de exposicdes, apresentagdes e palestras.
Préticas de _ "
Estudo e Oralidade reconhecimento das Recuperar e socializar as ideias principais em situaces formais de
Pesquisa intencdes no discurso do | a5cyta de exposices, apresentagdes e palestras, de modo a
outro. reconhecer as inten¢des presentes nos discursos.
(EF35LP20) Expor trabalhos ou pesquisas escolares, em sala de
aula, com apoio de recursos multissemiéticos (imagens,
diagrama, tabelas, etc.), orientando-se por roteiro escrito,
Campo das Planejamento de texto planejando o tempo de fala e adequando a linguagem a situagao
Praticas de Oralidade oral; Exposicdo oral; comunicativa. Expor trabalhos ou pesquisas escolares, em sala de
Estudo e Estratégias de aula e em outros espacgos escolares, com apoio de recursos
Pesquisa argumentacao. multissemidticos (imagens, diagrama, tabelas, etc.),
orientando-se por roteiro escrito, planejando o tempo de fala, de
modo a adequar progressivamente a linguagem a situacao
comunicativa, sob a media¢do do professor.
_ Leitura de imagens em | (EF15LP14) Construir o sentido de histérias em quadrinhos e
Campo da Leitura/escuta narrativas visuais: tirinhas, relacionando imagens e palavras, interpretando recursos
Vida (compartilhada e Linguagem verbal ’e graficos (tipos de baldes, de letras, onomatopeias). Produzir e
Cotidiana auténoma)

nao-verbal.

analisar, em cooperagdo com os colegas e com a media¢do do
professor, o sentido de histdrias em quadrinhos e tirinhas,
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relacionando imagens e palavras, interpretando recursos graficos
(tipos de balGes, de letras, onomatopeias) para que
gradativamente aproprie-se da linguagem utilizada nesses
géneros.

Producgdo de

Escrita autbnoma e
compartilhada;

(EF35LP25) Criar narrativas ficcionais, com certa autonomia,
utilizando detalhes descritivos, sequéncias de eventos e imagens
apropriadas para sustentar o sentido do texto e marcadores de
tempo, espaco e de fala de personagens.

Campo . Marcadores temporais e
. . textos (escrita . -
Artistico-Lit compartilhadae | ©°P3¢eS” advérbios de | criar narrativas ficcionais, com certa autonomia, utilizando
erario auténoma) tempo e lugar. Autoria da | etalhes descritivos, sequéncias de eventos e imagens
escrita (produzcome | 450hriadas para sustentar o sentido do texto e marcadores de
para o outro). tempo, espaco e de fala de personagens, a fim de compreender
os elementos caracteristicos da narrativa.
(EF35LP26) Ler e compreender, com certa autonomia, narrativas
ficcionais que apresentem cenarios e personagens, observando
os elementos da estrutura narrativa: enredo, tempo, espago,
personagens, narrador e a construcao do discurso indireto e
Campo Producgo c!e Escrita autdnoma e discurso direto.
Artistico-Lit textos (escrita compartilhada; Discurso i3
- compartilhada e ' o Ler e compreender, com a mediagdo do professor e
erario auténoma) direto e indireto. progressivamente com autonomia, narrativas ficcionais que
apresentem cendrios e personagens, a fim de observar
gradativamente os elementos da estrutura narrativa: enredo,
tempo, espaco, personagens, narrador e a construgdo do discurso
indireto e discurso direto.
Todos os Producgdo de Planejamento de texto; | (EF15LP05) Planejar, com a ajuda do professor, o texto que sera
Campos de textos (escrita Adequacdo ao tema; produzido, considerando a situacdo comunicativa, os
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Atuacao compartilhada e Adequacdo ao interlocutores (quem escreve/para quem escreve); a finalidade
autébnoma) formato/estrutura do ou o propdsito (escrever para qué); a circulacdo (onde o texto vai
género; Adequacdo a circular); o suporte (qual é o portador do texto); a linguagem,
esfera de circulagao; organizagdo, forma do texto e seu tema, pesquisando em meios
Adequacdo ao suporte impressos ou digitais, sempre que for preciso, informagoes
fisico de circulagdo. necessarias a produgao do texto, organizando em tépicos os
dados e as fontes pesquisadas.
Planejar, coletiva e individualmente com a mediacdo do professor,
o texto que sera produzido, considerando a situagado
comunicativa, os interlocutores (quem escreve/para quem
escreve); a finalidade ou o propdsito (escrever para qué); a
circulagdo (onde o texto vai circular); o suporte (qual é o portador
do texto); a linguagem, organizagao, forma do texto e seu tema,
pesquisando em meios impressos ou digitais, sempre que for
preciso, informagdes necessarias a producdo do texto,
organizando em tdpicos os dados e as fontes pesquisadas, a fim
de adequar gradativamente suas producdes a estrutura do
género e a esfera na qual ird circular.
(EF15LP0O6) Reler e revisar o texto produzido com a ajuda do
professor e a colaboragdo dos colegas, para corrigi-lo e
Producio de Revisdo de textos; aprimora-lo, fazendo cortes, acréscimos, reformulagdes,
Todos os ) Ortografia e pontuagao; | corregdes de ortografia e pontuagdo.
Campos de textos (.escrlta Ampliacao de ideias; . . L
Atuacio compartilhada e Sequéncia logica de Analisar e reestruturar, coletiva e individualmente, o texto

auténoma)

ideias.

produzido, com a mediacdo do professor e a colaboracgdo dos
colegas, para corrigi-lo e aprimora-lo, fazendo cortes, acréscimos
(ampliando ideias), reformulagdes, corregdes de ortografia e
pontuacdo, verificando se o texto esta de acordo com o tema
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proposto.

Producao de

Edicdo de textos;

(EF15LPQ7) Editar a versao final do texto, em colaboragdo com os
colegas e com a ajuda do professor, ilustrando, quando for o caso,
em suporte adequado, manual ou digital.

Todos os
Camposde |  &XtOS (.escrita Disposicao grafica Reestruturar a vers3o final do texto, em colaboragdo com os
Atuaggo compaArtllhada € (aSPeACtOS estruturantes | colegas e com a mediago do professor, ilustrando, quando for o
autébnoma) dos géneros discursivos). | 355 em suporte adequado, manual ou digital, para apropriar-se
gradativamente dos aspectos estruturantes dos géneros
discursivos.
(EF15LPQ9) Expressar-se em situagdes de intercambio oral com
clareza, preocupando-se em ser compreendido pelo interlocutor
Oralidade e usando a palavra com tom de voz audivel, boa articulagdo e
Todos os publica/IntercaAmbio ritmo adequado.
Campos de Oralidade conversacional em sala de | gy ressar-se oralmente com clareza, preocupando-se em ser
Atuacdo aula; Clareza na exposicdo | compreendido pelo interlocutor e usando a palavra com tom de
de ideias. voz audivel, boa articulagdo e ritmo adequado, a fim de
demonstrar clareza e organiza¢do nas exposi¢coes orais de ideias,
considerando os diferentes contextos sociais.
(EF15LP10) Escutar com atencdo, falas de professores e colegas,
formulando perguntas pertinentes ao tema e solicitando
esclarecimentos sempre que necessario.
Todos os
Campos de Oralidade Escuta atenta Escutar com atencgdo (antes de emitir opinides), falas de
Atuacdo professores e colegas, formulando perguntas pertinentes ao tema

e solicitando esclarecimentos sempre que necessario, de modo a
compreender que a escuta atenta é fundamental para que os
processos de ensino e de aprendizagem acontegcam de forma
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significativa.

(EF15LP11) Reconhecer caracteristicas da conversagao
espontanea presencial, respeitando os turnos de fala,
selecionando e utilizando, durante a conversagao, formas de
tratamento adequadas, de acordo com a situacdo e a posicdo do

Todos os Caracteristicas da interlocutor.
Campos de Oralidade conversag¢do espontanea;

Atuacdo Turnos de fala. Identificar caracteristicas da conversagdo espontanea presencial,
respeitando os turnos de fala, selecionando e utilizando, durante
as situacoes de fala, formas de tratamento adequadas, de acordo
com a situacao e a posicao do interlocutor, de forma a melhor
interagir na vida social e escolar.

(EF15LP12) Atribuir significado a aspectos nao linguisticos
(paralinguisticos) observados na fala, como dire¢do do olhar, riso,
gestos, movimentos da cabeca (de concordancia ou discordancia),
expressao corporal, tom de voz.

Todos os Aspectos ndo linguisticos

Campos de Oralidade (paralinguisticos) no ato | Atribuir significado a aspectos ndo linguisticos (paralinguisticos)

Atuacdo da fala. observados na fala, como dire¢do do olhar, riso, gestos,
movimentos da cabeca (de concordancia ou discordancia),
expressdo corporal, facial, tom de voz, a fim de compreender que
esses elementos colaboram com a producgado de sentido do texto
oral.

(EF15LP13) Identificar finalidades da interagdo oral em diferentes

Todos os ) contextos comunicativos (solicitar informagdes, apresentar

. Relato oral/Registro . A
Campos de Oralidade ) opiniGes, informar, relatar experiéncias, etc.).
- formal e informal.
Atuacgao

Identificar finalidades da interagdo oral em diferentes contextos
comunicativos (solicitar informagdes, apresentar opinides,
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informar, relatar experiéncias, etc.) a fim de perceber as
diferencas entre os diversos usos da linguagem, adequando seu
discurso de acordo com a situagdo (formal ou informal).

(EF35LP01) Ler e compreender, silenciosamente e, em seguida,
em voz alta, com autonomia e fluéncia, textos curtos com nivel de

Todos os Leitura/escuta Decodificagdo/Fluéncia de | textualidade adequado.
Campos de | (compartilhada e leitura; Ritmo e
Atuacdo autdnoma) entonacdo em leitura. Ler e compreender, silenciosamente e, em seguida, em voz alta,
com autonomia, fluéncia, ritmo e entonacdo, textos com nivel de
textualidade adequado, de modo a aprimorar a leitura.
(EF35LP02) Selecionar livros da biblioteca e/ou do cantinho de
leitura da sala de aula e/ou disponiveis em meios digitais para
leitura individual, justificando a escolha e compartilhando com os
colegas sua opinido, apds a leitura.
Todos os Leitura/escuta
Campos de | (compartilhada e Formacdo de leitor Selecionar livros da biblioteca, de propriedade do aluno e/ou do
Atuacdo autdnoma) cantinho de leitura da sala de aula e/ou disponiveis em meios
digitais para leitura individual, justificando a escolha e
compartilhando com os colegas sua opinido apods a leitura, de
modo que consiga estabelecer critérios para escolha de um livro e
para selecdo do género.
(EF35LP03) Identificar a ideia central do texto, demonstrando
Todos os Leitura/escuta Y compreensdo global.
q iIhad| Compreensao: ideia
Camposde | (compartilhada e principal e secundérias. | !dentificar a ideia central do texto, demonstrando compreens&o
Atuacao autébnoma) global a fim de desenvolver a capacidade de realizar inferéncias,
de localizacdo e de selecao de informacdes relevantes.
Todos os Leitura/escuta Estratégia de leitura; (EF35LP06) Recuperar relagdes entre partes de um texto,
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Campos de | (compartilhada e Elementos coesivos; identificando substituicGes lexicais (de substantivos por
Atuacdo autébnoma) Ampliagdo vocabular; sindbnimos) ou pronominais (uso de pronomes anafdricos —
Adequacdo ao género; pessoais, possessivos, demonstrativos) que contribuem para a
Relagoes continuidade do texto.
|6gico-discursivas entre as . . .
Recuperar relagdes entre partes de um texto, identificando
partes e elementos do L o ) o
texto substituicdes lexicais (de substantivos por sinGnimos) ou
' pronominais (uso de pronomes anaféricos — pessoais,
possessivos, demonstrativos) que contribuem para a
continuidade do texto a fim de utilizar e reconhecer os elementos
coesivos.
(EF35LP0Q7) Utilizar, ao produzir um texto, conhecimentos
linguisticos e gramaticais, tais como ortografia, regras basicas de
concordancia nominal e verbal, pontuagao (ponto final, ponto de
Construgdo do sistema exclamacao, ponto de interrogacdo, virgulas em enumeracgdes) e
Todos o Producao de alfabético/ Convencdes da pontuacdo do discurso direto, quando for o caso.
c q textos (escrita ta: O fia:
ampoOsAe | ompartilhada e escrita; Ortografia; Empregar, ao produzir um texto, conhecimentos linguisticos e
Atuagdo auténoma) Pontuagdo; Concordancia | oramaticais, tais como ortografia, regras basicas de concordancia
verbal e nominal. nominal e verbal, pontuacdo (ponto final, ponto de exclamac3o,
ponto de interrogacao, virgulas em enumeragdes) e pontuagdo do
discurso direto, quando for o caso, com gradativo dominio das
convengdes da escrita.
- i (EF35LP12) Recorrer ao dicionario para esclarecer duvidas sobre a
S Construgdo do sistema . ,
Todos os Andlise linguistica/ .. i escrita de palavras, especialmente no caso de palavras com
e alfabético e da ortografia: o
Campos de semiodtica R R relacdes irregulares fonema-grafema.
o - relacdes arbitrarias;
Atuacdo (Ortografizacdo)

ampliacdo vocabular.

Recorrer ao dicionario fisico e/ou digital para esclarecer sobre a
escrita, especialmente no caso de palavras com rela¢des
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irregulares fonema-grafema, de modo a compreender a forma de
organizagdo dos vocabulos no dicionario e ampliar o seu
vocabuldrio, com a devida mediagdo do professor.

(EF35LP13) Memorizar a grafia de palavras de uso frequente nas
quais as relacdes fonema-grafema sdo irregulares e com h inicial
que ndo representa fonema.

Todos os Andlise linguistica/ %0 do si
Campos de semidtica Construgao do sistema | Memorizar a grafia correta de palavras de uso frequente nas
Atuagso (Ortografizacio) alfabético e da ortografia. | qais as relagdes fonema-grafema sio irregulares e com h inicial
gue nao representa fonema, a fim de adquirir, progressivamente,
dominio do sistema alfabético e das convenc¢Ges ortograficas, de
acordo com a norma-padrao.
(EFO5LP03) Acentuar corretamente palavras oxitonas, paroxitonas
Todos os | Analise linguistica/ Conhecimento das e proparoxitonas.
Campos de semiotica diversas grafias do Acentuar corretamente palavras oxitonas, paroxitonas e
Atuacdo (Ortografizacdo) alfabeto/ Acentuagdo. proparoxitonas a fim de apresentar progressivo dominio das
regras de acentuacdo e usa-las corretamente em suas producdes.
(EFO5LPO5) Identificar as expressdes presente, passado e futuro
em tempos verbais do modo indicativo.
Todos os Analise linguistica/ Morfologia:
Campos de semictica orfologla: tempos e | |gentificar as expressdes presente, pretérito e futuro em tempos
Atuaggo (Ortografizacio) modos verbais. verbais do modo indicativo, a fim de adquirir, progressivo
dominio no emprego dos tempos e modos verbais, observados
nos textos.
Todos os Analise linguistica/ Morfologia: concordancia | (EFO5LP06) Flexionar, adequadamente, na escrita e na oralidade,
Campos de semidtica verbal e nominal. os verbos em concordéncia com pronomes pessoais/nomes

99




Atuagao

(Ortografizacao)

sujeitos da oracao.

Flexionar, gradativamente, na escrita e na oralidade, os verbos
em concordancia com pronomes pessoais/nomes sujeitos da
oragdo para que em suas producdes faga as devidas
concordancias verbais e nominais.

Campo
Artistico-Lit
erario

Leitura/escuta
(compartilhada e
autéonoma)

Formacao do leitor
literdrio.

(EF15LP15) Reconhecer que os textos literarios fazem parte do
mundo do imaginario e apresentam uma dimensao ludica, de
encantamento, valorizando-os, em sua diversidade cultural, como
patrimoénio artistico da humanidade.

Reconhecer que os textos literarios fazem parte do mundo do
imaginario e apresentam uma dimensdo ludica, de
encantamento, valorizando-os, em sua diversidade cultural, como
patrimoénio artistico da humanidade, de modo a contribuir para
sua formacao e aprimoramento como leitor literdrio, bem como
permitir o contato com diferentes culturas.

Campo
Artistico-Lit
erario

Leitura/escuta
(compartilhada e
auténoma)

Leitura colaborativa e
autdénoma; Atribuicdo de
sentido ao texto lido;

Finalidade e fungao social.

(EF15LP16) Ler e compreender, em colaboracdo com os colegas e
com a ajuda do professor e, mais tarde, de maneira autbnoma,
textos narrativos de maior porte como contos (populares, de
fadas, acumulativos, de assombracdo, etc.) e cronicas.

Ler e compreender, em colabora¢ao com os colegas e com a
mediagao do professor e, gradativamente, de maneira autbnoma,
textos narrativos de maior porte como contos (populares, de
fadas, acumulativos, de assombracdo, etc.) e cronicas, de modo a
ampliar e diversificar sua capacidade leitora, cognitiva e de
anadlise textual.

Campo

Leitura/escuta

Formacdo do leitor

(EF15LP18) Relacionar texto com ilustragdes e outros recursos
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Artistico-Lit

(compartilhada e

literario/Leitura

graficos.

erario autébnoma) multissemiética. ) . . o
Relacionar texto com ilustragdes e outros recursos graficos para
gue compreenda de forma gradativa a relagdo existente entre os
textos imagéticos e os textos escritos.

(EF15LP19) Recontar oralmente, com e sem apoio de imagem,
textos literarios lidos pelo professor.

Campo Contagem de histdrias:

Artistico-Lit Oralidade Marcas linguisticas; Recontar oralmente, com e sem apoio de imagem, textos

erario Elementos coesivos. literarios lidos pelo professor, a fim de empregar os elementos da
narrativa (tema, personagens, espaco, enredo, marcas linguisticas
proprias da narrativa).

(EF35LP23) Apreciar poemas e outros textos versificados,
observando rimas, aliteracdes e diferentes modos de divisdo dos
. Apreciacdo estética/Estilo; = ; ;
Campo Leitura/escuta p _ ‘9. "0r | versos, estrofes e refroes e seu efeito de sentido.
Artistico-Lit | (compartilhada e Especificidade/caracteristi

istico-Li i N : s :

- o : ca dos géneros Apreciar poemas e outros textos versificados, observando rimas,

erdrio autdonoma . . ; x ; P

discursivos. alitera¢des e diferentes modos de divisdo dos versos, estrofes e
refroes e seu efeito de sentido, a fim de identificar as
caracteristicas desses géneros discursivos.

(EF35LP24) Identificar funcbes do texto dramatico (escrito para
ser encenado) e sua organizacdao por meio de didlogos entre
. L. personagens e marcadores das falas das personagens e de cena.
Campo Leitura/escuta Textos dramaticos; . . N L. .
L. i ) . .| Identificar e analisar as fun¢Ges do texto dramatico (escrito para
Artistico-Lit [ (compartilhada e | Especificidades/composi¢ . i ,
. . - . R ser encenado - teatro) e sua organizagdo por meio de didlogos
erario auténoma) do, estilo de cada género.

entre personagens e marcadores das falas das personagens e de
cena para que aprecie e compreenda leituras e apresentagdes de
textos dramaticos.
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Producao de

Escrita autbnoma e
compartilhada;

(EF35LP25) Criar narrativas ficcionais, com certa autonomia,
utilizando detalhes descritivos, sequéncias de eventos e imagens
apropriadas para sustentar o sentido do texto, bem como
marcadores de tempo, espaco e de fala de personagens.

Campo ) Marcadores temporais e
. . textos (escrita .. e
Artistico-Lit compartilhada e espaciais: advérbios de | criar narrativas ficcionais, com certa autonomia, utilizando
erario auténoma) tempo e lugar; Autoria da | yetalhes descritivos, sequéncias de eventos e imagens
escrita (produzcome | 45 5hriadas para sustentar o sentido do texto, bem como
para o outro). marcadores de tempo, espaco e de fala de personagens a fim de
compreender os elementos caracteristicos da narrativa.
(EF35LP26) Ler e compreender, com certa autonomia, narrativas
ficcionais que apresentem cendrios e personagens, observando
os elementos da estrutura narrativa: enredo, tempo, espaco,
Campo Producio de ecrita autBnoma e Zircslfrzzgji:;;\arrador e a construgao do discurso indireto e
Artistico-Lit textos (Fzscrlta compartilhada; Discurso '
erério compaArtllhada € direto e indireto. Ler, compreender e produzir com progressiva autonomia,
autonoma) narrativas ficcionais que apresentem cenérios e personagens, a
fim de observar, gradativamente, os elementos da estrutura
narrativa: enredo, tempo, espago, personagens, narrador e a
construgdo do discurso indireto e discurso direto.
(EF35LP28) Declamar poemas, com entonagao, postura e
interpretacdo adequadas.
Campo Declamagéo; Ritmo e
Artistico-Lit Oralidade entonacio; Articulacio Declamar poemas, com entonagdo, postura e interpretagao
erario correta das palavras. adequadas, de modo a empregar a articulacdo correta das
palavras e utilizar a postura adequada para cada situagdo de
declamagdo, bem como o recurso gestual.
Campo Andlise linguistica/ | Formas de composicdo de | (EF35LP29) Identificar, em narrativas, cenario, personagem
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Artistico-Lit
erario

semidtica
(Ortografizacao)

narrativas; Discurso em
primeira ou terceira
pessoa.

central, conflito gerador, resolucdo e o ponto de vista com base
no qual histdrias sdo narradas, diferenciando narrativas em
primeira e terceira pessoas.

Identificar, em narrativas, cenario, personagem central, conflito
gerador, resolucdo e o ponto de vista com base no qual histdrias
sdo narradas, diferenciando narrativas em primeira e terceira
pessoas, com a mediacdo do professor a fim de gradativamente
compreender as formas de composicdo de narrativas.

Campo
Artistico-Lit
erario

Oralidade

Performances orais

(EFO5LP25) Representar cenas de textos dramaticos,
reproduzindo as falas das personagens, de acordo com as rubricas
de interpretacdo e movimento indicadas pelo autor.

Representar, com expressividade, cenas de textos dramaticos
(pegas teatrais), reproduzindo as falas das personagens, de
acordo com as rubricas de interpretacdao e movimento indicadas
pelo autor, de modo a manter a esséncia do texto a ser
representado.
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5.7.2.3 Matematica

“Nas escolas Waldorf o ensino da Matematica é dividido em trés fases. Na
primeira, a qual abrange os cinco primeiros anos da escola, o cdlculo é derivado de
atividades infantis intimamente ligadas com as fung¢des vitais da crianga, sendo
ampliado aos poucos de dentro para fora. Na segunda fase, do 62 ao 82 ano,
predomina o aspecto pratico. A transicdo para a terceira fase, do 92 ano em diante, é
caracterizada pelo acréscimo do ponto de vista racionalista.” (BARAVALLE, H. v., O
ensino da matematica e o plano de ensino Waldorf).

Na primeira fase a formagdao de conceitos matemadticos esta vinculada as
percepcdes concretas, a meta de ensino ndo é generalizar e abstrair, mas concretizar, e
considerar cada caso isolado. Na segunda fase trata-se do ensino da matematica na sua
aplicagdo pratica, mantendo sua conotagdao qualitativa. A harmonia anterior entre o
meio ambiente e a prépria alma literalmente se quebra, se ‘fraciona’. Essa
transformacdo é levada em consideracdo no ensino da matematica que introduz no 42
ano, o manejo dos numeros fracionados. Ndao se pode subestimar um resultado
pedagdgico desejado, relacionado a esta disciplina: ndo é possivel praticar o cdlculo
sem um treino constante, o qual constitui um excelente meio para treinar a vontade.
Ao se tornar, através do exercicio, seguro de leis e funcdes matematicas, o aluno
adquire autoconfianca. Na terceira fase aparecem nas aulas de matematica as
féormulas. Partindo da férmula dos juros, surgem a algebra e as equagdes.

A Matematica que o professor ensina e que o aluno aprende, dentro de uma
perspectiva humanizadora, torna-se um instrumento intelectual capaz de mover o
aluno para agdes inovadoras e transformadoras da realidade onde vive. Toma-lo, desde
cedo, realmente envolvido com a construcao de ideias matematicas, permitindo-lhe
entender que o processo de sintese dos conceitos é, na verdade, o concreto na
aprendizagem matematica. O concreto, nesse contexto, é concebido como sendo a
necessidade de melhor compreender o verdadeiro sentido humano do saber cientifico.
Saber ensinar é saber construir essa necessidade.

A meta mais importante consiste em desenvolver a capacidade de pensar dos
alunos, dando-lhes a autoconfianga, confianca na prépria capacidade de raciocinar.
Outra meta consiste em capacitar os alunos para aplicar métodos de calculos na vida
diaria e fornecer as bases necessarias para o estudo pds-escolar.

A disciplina da Geometria na Escola Waldorf tem um papel peculiar, a parte do
gue se conhece como desenho geométrico na escola convencional. Desde a Educacao
Infantil, a compreensdo do papel da atividade do desenhar para a crianca pequena, a
atencdo dada ao desenho infantil e seus desdobramentos, indica a percepg¢ao da
relacdo intrinseca entre o tracado e a percepg¢ao de movimento que tem a crianga. No
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Ensino Fundamental, os alunos comecam o trabalho com o de desenho de formas,
além de continuarem a relacdo com a percepc¢do de movimento em outras atividades.
Essas praticas colaboram muito com a geometria propriamente dita que é introduzida
nos anos posteriores.

No 52 ano, a geometria como tal inicia-se a mao livre, e no 62 ano, as atividades
com instrumentos geométricos, compasso, régua, esquadros, transferidor sdo
introduzidas. O 72 ano é o ano das demonstracées. No 82 ano, inicia-se o estudo dos
sélidos platénicos e a introdugao ao calculo de volumes. J4 no 92 ano, exercita-se as
conclusdes causais e as conclusdes ldgicas simples.

O prazer de desenhar ao longo dos anos escolares, possibilitara o
desenvolvimento da paciéncia, do esmero, da precisdao, e de modo geral, da atuacdo
autébnoma e criadora. O aluno deve aprender a descobrir relagdes geométricas,
captando-as intelectualmente e aproveitando-as para encontrar solu¢des praticas por
meio de desenhos. O uso de instrumentos permitird uma construcdo clara e exata das
relacdes geométricas.

Objetivos

Ao longo do Ensino Fundamental, seguindo a maturidade da classe e dando um
passo de cada vez, o aluno Waldorf devera:

® Obter uma formacdo qualitativa dos nimeros por meio do despertar do
processo ritmico interior desencadeado por atividades fisicas;

e Compreender a esséncia intrinseca dos nimeros e seu desabrochar no
mundo;

e Conhecer os numeros romanos como processo imagético do valor
numeérico concretizado;

e Conhecer as quatro operacdes fundamentais, personificando-as por
meio de histdrias e atitudes;

e Calcular inicialmente com objetos concretos para depois chegar a
abstragcdo numérica;

® A partir do valor integral do nimero, saber decompd6-lo analiticamente
em partes;

e Compreender as quatro operagdes fundamentais concomitantemente;

e Exercitar ritmicamente e artisticamente as tabuadas até que elas sejam
completamente memorizadas;

e Compreender as sequéncias numéricas ascendentes e descendentes e
estabelecer relagdes de multiplicidade, divisibilidade, ordenacdo de
guantidades e de oposicao;
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Vivenciar a divisdo do tempo e as unidades de medida que sdo usadas
para isso;

Vivenciar as unidades de medida de massa, volume, comprimento, por
meio de atividades praticas e saber converter os numeros obtidos
dentro da mesma unidade de medida, através de calculos e
demonstragdes;

Relacionar o aprendizado com a vida pratica em situa¢des concretas e
desafiadoras;

Estabelecer relagbes entre os niumeros naturais inteiros, fracionarios e
decimais, e as quatro operagoes;

Realizar cdlculos mentais com agilidade e precisao;

Cultivar com a geometria a sensibilidade espacial, partindo do desenho
geométrico a mao livre até o uso de instrumentos de precisdo;

Permear e ordenar com a forca da ldgica, os conteldos aprendidos,
manejando calculos que conduzam a compreensdo dos processos e das
relagdes numeéricas;

Transitar do pensar ligado as representagdes mentais para o pensar
conceitual;

Conscientizar-se de um problema pratico, buscando sua solucdo, a
formulagdo de leis subjacentes e a sua aplica¢ao;

Adquirir autoconfianca, por meio do exercicio da seguranca nas leis e
funcbes matematicas;

Observar nos problemas praticos, a necessidade de ter um espirito
realista e atuante, que sdo exigidos por eles e suas relagbes
fundamentais, opondo o egoismo a atuacdo pelo bem de todos;
Admirar a exatiddo e a beleza das figuras geométricas;

Deduzir e formular as leis basicas da geometria;

Compreender a histdria da introdugdao do dinheiro na humanidade e as
relacdes comerciais entre os homens, buscando uma forma altruista de
vivenciar o seu uso cotidiano;

Estabelecer relagdes entre calculo, circulagdo de mercadorias e situagao
econdmica dos homens;

Relacionar o tempo ao fator juros, descontos, abatimentos, produtos,
estatisticas, fazendo comparacdes;

Diferenciar as relacdes de razdo e proporcionalidade em diferentes
ambitos de aplicacdo pratica, deduzindo leis e regras que facilitem o
cdlculo numérico;

Ligar o calculo algébrico ao cdlculo numérico, conscientizando-se sobre
as regras genéricas dos cdlculos;

Adquirir o raciocinio logico matematico para compreender a
exponenciagao e a radiciagdo como operagdes multiplas fundamentais;
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Compreender a mudanca qualitativa dos numeros positivos para os
nlimeros negativos, exemplificando caracteristicas opostas;

De posse do conhecimento das leis matematicas basicas, chegar a
solucdo de equacbes de primeiro grau, como parte do processo de
busca de aprendizado através da fomentacdo da duvida dirigida ao
pensar abstrato;

Utilizar todos os conhecimentos adquiridos para realizar, com ordenacao
e precisdo, cdlculos em expressdes numéricas cada vez mais elaborados
usando todo tipo de numero e as operacOes aprendidas com eles,
inclusive em equacg0es;

Compreender as expressdes linguisticas e sua simbologia dentro das
relacdes numéricas regidas pelas leis de cdlculos aprendidas ao longo do
ensino fundamental;

Fazer nascer as forcas de discernimento com plena realizacdo através da
aplicagdo utilitaria dos célculos algébricos;

Atingir a objetividade e clareza no pensar. Chegar a conclusdes ldgicas e
causais (julgamento racional e conceitual);

Andlise, antitese e sintese das deducbes, conceitos e situacoes
matematicas.
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AN | UNIDAD OBJETOS DE OBIJETIVOS DE APRENDIZAGEM CONTEUDOS WALDORF
0] E CONHECIMENT
TEMATIC 0]
A
Sistema de (EFO1IMAOQ1) Reconhecer e Apresentacdo dos nimeros em seu valor arquetipico
, numeragao utilizar da fungdo social dos através da escrita romana.
1¢ Numeros , .
numeros naturais como
(% indicadores de quantidade, de
Algebra ) . .
NUmeros ordem, de medida e de cddigo

naturais (adi¢do
e

subtracdo)

Construcdo de
fatos basicos

da adicdo e da
subtracdo

de identificacdo em diferentes
situacdOes cotidianas.

Representar ideias e
guantidades por meio de
simbolos (letras, algarismos,
desenhos e outras formas de
registro) em diferentes
contextos.

Identificar e diferenciar
numeros de letras e outros
simbolos que estdo presentes
nos diferentes géneros textuais
e em diferentes contextos.

Representar os nimeros de 1 a 12 em sua forma romana
e posteriormente na forma indo-arabica.

Contagem oral de 1 a 100 através de jogos e brincadeiras.

Escrever os nimeros em sequéncias crescentes e
decrescentes, com intervalos ou sem intervalos.

Agrupar uma mesma quantidade de maneiras diferentes.

Representar os numerais até 24 corretamente ao observar
guantidades correspondentes.
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(EFO1MAO02) Contar de maneira
exata ou aproximada, utilizando
diferentes estratégias como o
pareamento e outros
agrupamentos utilizando
recursos (manipulaveis e
digitais) e apoio em imagens
como suporte para resolver
problemas.

Tragar corretamente os
algarismos de 0 a 9 para
registrar qualquer nimero por
meio das possibilidades de
combinacgao entre eles.

Escrever nimeros, utilizando-se
de algarismos, em ordem
ascendente e descendente.

Contar os elementos de um
conjunto (em torno de 30)
estabelecendo a relagdo entre a

Apresentar as quatro operacGes através de personagens
que caracterizam suas qualidades (como os gnomos
Somador ou Somatrix, Minus ou Subtrix; Multiplicador ou
Multiplix, Divisor ou Dividix por ex.), conforme a
criatividade que fica a cargo do professor.

Apresentar o sinal de igual relativo a igualdade, também
como peca ludica do universo dos gnomos das operacdes.

Efetuar cdlculos a partir da decomposicao

Ex.12=7?+7?+7

Compreender a dezena através do calculo mental e da
recitacdo de sequéncias numéricas.

Reconhecer os nimeros pares e impares através de jogos
e brincadeiras, e depois ser capaz de escrevé-los em
sequéncia, separadamente.

Solucionar situacdes-problema contextualizadas no
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guantidade e o nimero natural
gue o representa.

Perceber que a contagem
verbal segue critérios
diferentes: do zero até o nove,
cada algarismo se refere a uma
palavra. A partir do dez, ha
Novos nomes para uma
combinag¢do em que se utilizam
0s mesmos algarismos.

Realizar agrupamentos e trocas
nas diferentes bases (base 2, 3,
5 e 10) utilizando recursos
didaticos (manipulaveis ou
digitais) e registros pessoais
para compreender as
regularidades que compdem o

sistema de numeragao decimal.

(EFO1MAO03) Estimar e
comparar quantidades de
objetos de dois conjuntos (em
torno de 30 elementos), por
estimativa e/ou por

ambito dos contos-de-fada utilizando as 4 operag¢des, com
quantidades até 24.

Construir fatos basicos da adicdo e utiliza-los em
procedimentos de cdlculo para resolver problemas no
contexto de jogos e brincadeiras, com apoio de recursos
(manipulaveis e digitais) e registros pictoricos.

Contar a quantidade de objetos de colegGes até 100
unidades e apresentar o resultado por meio de registros
verbais e simbdlicos, em situagdes de seu interesse, como
jogos, brincadeiras, materiais da sala de aula, entre
outros.

Utilizar-se da contagem com ou sem intervalos através de
brincadeiras ou jogos como pular corda.

Utilizar o zero para indicar ordem vazia e auséncia de
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correspondéncia (um a um,
dois a dois) para indicar “tem
”n u

mais”, “tem menos” ou “tem a
mesma quantidade”.

Utilizar quantificadores tais
como: “um, nenhum, alguns,
todos, o que tem mais, o que
tem menos, o que tem a
mesma quantidade” para
resolver problemas.

Estabelecer a relagdo de
correspondéncia (um a um,
dois a dois) entre a quantidade
de objetos de dois conjuntos
(formados por até 30
elementos).

(EFO1MAOQ4) Contar a
quantidade de objetos de
colecbes até 100 unidades e
apresentar o resultado por
meio de registros verbais e
simbdlicos, em situacbes de seu
interesse, como jogos,

guantidade.

Diferenciar e utilizar os conceitos de nimero par e impar
no contexto de jogos, brincadeiras e resolugdo de
problemas.

Construir fatos basicos da adicdo e utiliza-los em
procedimentos de cdlculo para resolver problemas no
contexto de jogos e brincadeiras, com apoio de recursos
(manipulaveis e digitais) e registros pictoricos.
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brincadeiras, materiais da sala
de aula, entre outros.

Contar até 100 unidades
utilizando agrupamentos de 10
em 10 como estratégia e
outros.

Representar numeros de até
duas ordens utilizando recurso
didatico manipulavel.

(EFO1MAOQ5) Comparar
numeros naturais de até duas
ordens em situagGes cotidianas,
com e sem suporte da reta
numeérica.

Identificar o antecessor e o
sucessor dos nimeros naturais
até duas ordens em situacoes
contextualizadas.
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Compreender o valor posicional
dos algarismos em um ndmero,
estabelecendo as relagdes
entre as ordens da unidade e
da dezena.

Utilizar o zero para indicar
ordem vazia e auséncia de
guantidade.

Diferenciar e utilizar os
conceitos de nimero par e
impar no contexto de jogos,
brincadeiras e resolucdo de
problemas.

(EFO1MAO06) Construir fatos
basicos da adicdo e utiliza-los
em procedimentos de calculo
para resolver problemas no
contexto de jogos e
brincadeiras, com apoio de
recursos (manipulaveis e
digitais) e registros pictéricos.
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Construir estratégias pessoais
de calculo com registro
(algarismos ou desenhos) para
resolver problemas envolvendo
adicdo e subtracao.

Numeros
naturais

Numeros
naturais (adicdo
e subtracdo)

(nogGes de

multiplicacdo e
divisdo)

(EFO1MAOS8) Resolver e
elaborar problemas de adicdo e
de subtracao, envolvendo
numeros de até dois
algarismos, com os significados
de juntar, acrescentar, separar e
retirar, com o suporte de
imagens e/ou material
manipuldvel, utilizando
estratégias e

formas de registro pessoais.

Resolver e elaborar problemas
de adicdo e de subtragdo, com
numeros de até dois
algarismos, envolvendo as
ideias de comparac¢do (quanto a

Resolver e elaborar problemas de adicdo e de subtracdo,
envolvendo numeros de até dois algarismos, com os
significados de juntar, acrescentar, separar e retirar, com o
suporte de imagens e/ou material manipulavel, utilizando
estratégias e formas de registro pessoais.

Fazer contagem de 1 a 100 continua e com intervalos (2
em2,3em3,4em4,5em5, 10 em 10), através de
dramatizagdes e brincadeiras na Roda Ritmica.
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mais, quanto a menos, qual a
diferenca, quanto falta para)
com o suporte de imagens,
material manipulavel e/ou
digital, utilizando estratégias e
formas de registro pessoais.

Resolver e elaborar problemas
gue envolvam as ideias de
divisdo (distribuicdo e medida)
e multiplicacdo (ideia de adigao
de parcelas iguais) utilizando
recursos manipuldveis, digitais
e registros pictéricos como
apoio.

NUmeros
naturais

Regularidades

Padrdes figurais
e numeéricos

(EFO1MAOQ9) Organizar e
ordenar objetos familiares ou
representagoes por figuras, por
meio de atributos, tais como
cor, forma e medida.

Observar e comparar atributos
de objetos e figuras (cor, forma,
tamanho e outros) para
organizar, ordenar e/ou

Classificar, organizar e ordenar o material da sala e das
aulas de Musica e Trabalhos Manuais, que exigem
comparagao de atributos e critérios definidos.

Completar e construir sequéncias légicas em forma de
desafios, contextualizados nas tematicas préprias do
ambiente do 12 ano Waldorf.
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classifica-los de acordo com
critérios estabelecidos.

(EFO1MA10) Descrever, apds o
reconhecimento e a
explicitacdo de um padréo (ou
regularidade), os elementos
ausentes em sequéncias
recursivas de numeros naturais,
objetos ou figuras.

Reconhecer os primeiros
termos de uma sequéncia
recursiva, sejam eles formados
por numeros naturais, figuras
ou objetos e explicitar o
padrdo, isto é, esclarecer a
regularidade observada, para
indicar ou descrever os
elementos ausentes.

Geometr
ia

Localiza¢do no
espago

(FO1MA11) Descrever a
localizacdo de pessoas e de
objetos no espago em relagdo a
sua prépria posicao, utilizando

Localizar-se no espaco através de jogos ou brincadeiras e
durante a Roda Ritmica com recitacdo de poemas e gestos
facilitadores para a compreensdo e apropriacao
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termos como a direita, a
esquerda, em frente, atras.

Localizar-se no espago
utilizando as nogGes de
embaixo e em cima, dentro e
fora, frente e atras, direita e
esquerda utilizando plantas
baixas simples e iniciar o uso de
recursos digitais.

(EFO1MA12) Descrever a
localizagdo de pessoas e de
objetos no espaco segundo um
dado ponto de referéncia,
compreendendo que, para a
utilizacdo de termos que se
referem a posicdo, como
direita, esquerda, em cima,
embaixo, é necessario
explicitar- se o referencial.

Localizar um objeto ou pessoa
no espaco descrevendo a
posi¢do que este ocupa de
acordo com um ponto de

imediatas.

Descrever a localizacdo de pessoas e de objetos no espaco
segundo um dado ponto de referéncia, através de jogos e
brincadeiras do folclore e outras.

Utilizar noc¢es de direita, esquerda, em cima e embaixo,
na frente e atrds, dentro e fora em jogos e brincadeiras.
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referéncia utilizando nogdes de
direita, esquerda, em cima e
embaixo, na frente e atras,
dentro e fora.

Grandez | Medidas de (EFO1MA15) Comparar Comparar comprimentos, capacidades ou massas,
ase comprimento comprimentos, capacidades ou utilizando termos como mais alto, mais baixo, mais
Medidas massas, utilizando termos comprido, mais curto, mais grosso, mais fino, mais largo,
como mais alto, mais baixo, mais pesado, mais leve, cabe mais, cabe menos, entre
Medidas de mais comprido, mais curto, outros, para ordenar objetos de uso cotidiano.
massa mais grosso, mais fino, mais
largo, mais pesado, mais leve,
cabe mais, cabe menos, entre
Medidas de outros, para ordenar objetos de
capacidade uso cotidiano.
Grandez | Medidas de (EFO1MA16) Relatar em Sequenciar oralmente acontecimentos de histdrias e
ase tempo linguagem verbal ou ndo verbal acontecimentos cotidianos.
Medidas a sequéncia de acontecimentos

relativos a um dia, utilizando,
guando possivel, os horarios
dos eventos e termos que
marcam o tempo: antes,
durante e depois, ontem, hoje
e amanha.
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Utilizar expressoes relativas ao
tempo cronoldgico (ontem,
hoje, amanh3, etc.) com
compreensao.

Perceber a necessidade de
relacionar uma sequéncia de
acontecimentos relativos a um
dia utilizando o tempo
cronolégico.

Tratame | Nocdes de

(EFO1MAZ20) Classificar eventos

O tratamento de informacdo é trabalhado diariamente de

nto da acaso envolvendo o acaso, tais como forma espontanea.

Informag “acontecerd com

ao
certeza”, “talvez aconteca” e “é
impossivel acontecer”, em
situagdes do cotidiano.

ANO | UNIDADE | OBJETOS DE OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM
TEMATICA | CONHECIMENTO
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Numeros e
Algebra

Sistema de

Numeracdo decimal

NuUmeros naturais

Numeros ordinais

(EFO2MAO01) Comparar e ordenar
numeros naturais (até a ordem de
centenas) pela compreensdo de
caracteristicas do sistema de
numeracao decimal (valor posicional e
fungdo do zero).

Contar os elementos de um conjunto
estabelecendo a relacdo entre a
guantidade e o numero natural que o
representa, escrever esse nimero
utilizando algarismos e por extenso.

Comparar e ordenar niumeros (até a
ordem de centenas) para identificar:
maior, menor e igualdade em diferentes
contextos.

Reconhecer o antecessor e o sucessor
de um numero natural (até a ordem de
centenas) em diferentes situagdes.

Reconhecer e utilizar os conceitos de
quantidade que representam duzia e
meia duzia no contexto das praticas

Comparar e ordenar nimeros naturais até a ordem de centenas.

Utilizar corretamente as expressdes “maior” e “menor” ao comparar
guantidades e numerais.

Organizar o registro dos numerias de 1 a 100 numa malha quadriculada
agrupada de 10 em 10 (“Castelo dos NUmeros” ou “Tapete Magico”) para
visualizacdo das regularidades e padrGes entre o universo numérico.

Reconhecer o valor posicional dos algarismos em um numero,
estabelecendo as relages entre as ordens: 10 unidades = 1 dezena.

Realizar agrupamentos e trocas nas diferentes bases (base 2, 3, 5 e 10)
para compreender as regularidades que compdem o sistema decimal.

Utilizar nimeros ordinais através da oralidade em jogos e brincadeiras.

Compor e decompor numerais de até trés ordens.

Utilizar o zero com o significado de ordem vazia e auséncia de
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sociais.

Compreender e utilizar os conceitos de
ndmero par e impar no contexto de
jogos, brincadeiras e resolugdo de
problemas.

(EFO2MAO02) Fazer estimativas por meio
de estratégias diversas (pareamento,
agrupamento, calculo mental,
correspondéncia biunivoca) a respeito
da quantidade de objetos de cole¢des e
registrar o resultado da contagem
desses objetos (até 1000 unidades).

(EFO2MAO03) Comparar quantidades de
objetos de dois conjuntos, por
estimativa e/ou por correspondéncia
(um a um, dois a dois, entre outros),
para indicar “tem mais”, “tem menos”
ou “tem a mesma quantidade”,
indicando, quando for o caso, quantos a

mais e quantos a menos.

guantidade.
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(EFO2MAO04) Compor e decompor
numeros naturais de até trés ordens,
com suporte de material manipulavel,
por meio de diferentes adi¢cdes para
reconhecer o seu valor posicional.

Resolver e elaborar problemas
utilizando diferentes estratégias de
calculo, dentre elas a composicdo e a
decomposicdo de nimeros (de até trés
ordens) por meio de adi¢Ges.

Utilizar o zero com o significado de
ordem vazia e auséncia de quantidade.

Representar numeros de até trés ordens
utilizando recursos manipulaveis e
digitais.

Reconhecer e utilizar agrupamentos de
guantidades que representam duzia e
meia duzia no contexto das praticas
sociais.
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Numeros e
Algebra

NuUmeros naturais

NuUmeros naturais
(adicdo e subtracdo)

NuUmeros naturais
(adicdo e subtracdo)

(EFO2MAO0S5) Construir fatos basicos da
adicdo e subtracao, sabendo utiliza-los
no calculo mental ou escrito em
diferentes contextos com o apoio de
recursos manipuldveis e pictoéricos.

Construir estratégias pessoais de
calculo, com registro, para resolver
problemas envolvendo adi¢do e
subtracao.

Utilizar a reta numérica como suporte
para desenvolver procedimentos de
calculo durante o processo de resolugao
de problemas, envolvendo adicdo e
subtracgao.

Resolver operagdes de adigdo com
apoio de recursos manipuldveis e/ou
digitais, registros pictéricos e
algoritmicos (com e sem agrupamento
na dezena).

Construir fatos basicos da adicdo e subtracdo, sabendo utiliza-los no
calculo mental ou escrito em diferentes contextos com o apoio de
recursos manipuldveis e pictoricos.

Utilizar-se do “Castelo de Numeros” ou “Tapete Magico” para
desenvolver os cdlculos mentais envolvendo adicdo, subtracdo e
multiplicagdo.

Fazer contagem até 150, 200 ou mais, continua e com intervalos (2 em 2,
3em3,4em4,5em5, 10 em 10), através de dramatizacdes e
brincadeiras na Roda Ritmica.
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(EFO2MAO06) Resolver e elaborar
problemas de adi¢do e de subtracdo,
envolvendo numeros de até trés ordens
com os significados de juntar,
acrescentar, separar, retirar, com o
suporte de imagens, material
manipulavel e/ou digital, utilizando
estratégias pessoais ou convencionais.

Numeros e
Algebra

NuUmeros naturais

NuUmeros naturais

(multiplicagdo e
divisdo)

EFO2MAOQ7) Resolver e elaborar
problemas de multiplicacdo (por 2, 3, 4
e 5) com a ideia de adicdo de parcelas
iguais por meio de estratégias e formas
de registro pessoais, utilizando ou ndo
suporte de imagens, material
manipulavel e digital.

Resolver e elaborar problemas de
divisdo (por 2, 3, 4 e 5) que envolvem as
ideias de distribuicao e medida,
utilizando estratégias e formas de
registro pessoais, recursos
manipuldveis, digitais e registros
pictdricos como apoio.

Descortinar todas as tabuadas de 1 a 12 em suas diversas formas:
1. Somatéria de parcelas iguais configurada em forma de piramide;
2. Através da multiplicagdo propriamente dita;

3. Através da reta numerada tragada no chdo (“Salto do gnomo” ou do
coelho) e posteriormente registrada pictoricamente no caderno;

4. Através da pintura dos multiplos no “Castelo de Numeros”;

5. Através da recitagdao ou canto da tabuada estudada, que envolve
sempre gestos e movimento;

6. Através dos “discos magicos” nos quais podem ser desvendados
padrées geométricos como mandalas e figuras geométricas planas;

7. Através da imagem da “Grande Flor”, que desabrocha revelando os
multiplos da tabuada em questdo.

124




Registro de todas as formas citadas no caderno.

Numeros e | Numeros naturais (EFO2MAO0S8) Resolver e elaborar Descobrir os multiplos comuns entre as tabuadas através das variadas
Algebra problemas envolvendo dobro, metade, | formas citadas no item anterior e através de jogos ritmicos, como “Os
triplo e terga parte, com o suporte de Guardides das Tabuadas” ou “Salto dos Gnomos”.
NUmeros naturais imagens ou material manipulavel,
utilizando estratégias pessoais em
(multiplicacgo e diferentes contextos, em especial: jogos
divisgo) e brincadeiras.
Problemas
envolvendo
significados de
dobro, metade,
triplo e terca parte
Numeros e | NUmeros naturais (EFO2MAO09) Identificar e construir Completar sequéncias numéricas contextualizadas por histérias ou em
Algebra sequéncias de niUmeros naturais em forma de jogo/desafio.

Sequéncias
numéricas

ordem crescente ou decrescente a
partir de um numero qualquer,
utilizando uma regularidade
estabelecida.
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Numeros e | Sequéncias (EFO2MA10) Identificar e descrever um | Identificar um padrdo (ou regularidade) de sequéncias repetitivas e de
Algebra ] ) . padrdo (ou regularidade) de sequéncias | sequéncias recursivas, e ser capaz de completa-las.
figurais e numéricas s N .
repetitivas e de sequéncias recursivas, i . .
. , Identificar os elementos ausentes em sequéncias repetitivas e em
por meio de palavras, simbolos ou o ) ) ]
sequéncias recursivas de nUmeros naturais.
desenhos.
(EFO2MA11) Descrever os elementos
ausentes em sequéncias repetitivas e
em sequéncias recursivas de nimeros
naturais, objetos ou figuras.
Geometrias | Localiza¢cdo no (EFO2MA12) Identificar e registrar, em Identificar oralmente a localizacdao e os deslocamentos de pessoas e de

espaco (direita,

esquerda, em cima,
embaixo,

frente e atras

linguagem verbal ou ndo verbal, a
localizacdo e os deslocamentos de
pessoas e de objetos no espaco,
considerando mais de um ponto de
referéncia bem como indicar as
mudancas de dire¢do e de sentido.

Identificar pontos de referéncia para
situar-se e deslocar-se no espago.

Descrever e comunicar a localizagao de
objetos no espaco utilizando nogGes de
direita, esquerda, entre, em cima e

objetos no espaco, considerando mais de um ponto de referéncia bem
como indicar as mudangas de diregao e de sentido, em jogos e
brincadeiras.
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embaixo.

Geometrias

Geometria plana

(EFO2MA15) Reconhecer, comparar e
nomear figuras planas (circulo,
guadrado, retangulo e triangulo) por
meio de caracteristicas comuns, com
desenhos apresentados em diferentes
disposicGes ou em sélidos geométricos.

As figuras geométricas aparecem através das atividades de desenho de
formas tracadas no chdo e nas brincadeiras.

Grandezas e
Medidas

Medidas de tempo

(EFO2MA18) Indicar a duragdo de
intervalos de tempo entre duas datas,
como dias da semana e meses do ano,
utilizando o calendario para
planejamentos e organizagao de
agenda.

Conhecer aspectos histéricos
relacionados as medidas de tempo.

Reconhecer os dias da semana e os
meses do ano para registrar datas,
indicando o dia, més e ano em
diferentes situag¢des, na forma

Estudo do Tempo através de historias contextualizadas que trazem
imagens para as estacées do ano, os 12 meses, os dias da semana, o dia,
periodos do dia e as horas.

Registrar a data no caderno e escrever uma pequena frase sobre algo
especial desse dia (aniversario de alguém, algum acontecimento ou
alguma observagdo sobre o clima, etc.)

Confecgdo artesanal de um Calenddrio, no qual todas as datas de
aniversario e feriados nacionais serdo registrados pela crianca.

Conhecer diferentes tipos de reldgio (digital e analdgico) e ler horas em
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abreviada e escrita por extenso.

Utilizar o calendario para registrar e
localizar datas relacionadas as
diferentes situagdes vivenciadas e que
fazem parte da cultura local/regional.

(EFO2MA19) Medir a duragédo de um

intervalo de tempo por meio de relégio

digital e registrar o horario do inicio e
do fim do intervalo.

Conhecer diferentes tipos de reldgio
(digital e analdgico) e ler horas em
reldgios digitais e analégicos (hora
exata).

Relacionar os acontecimentos didrios
aos registros de tempo (hora).

reldgios digitais e analdgicos (hora exata).

Tratamento
da
Informacdo

Eventos de
probabilidade
aleatorios:

(EFO2MAZ21) Classificar resultados de
eventos cotidianos aleatérios como

” u

“pouco provaveis”, “muito provaveis”,

Jogos de estimativa e cdlculo mental.
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“improvaveis” e “impossiveis”.

ANO [ UNIDADE OBJETOS DE OBIJETIVOS DE APRENDIZAGEM
TEMATICA CONHECIMENTO

3e Numeros e | Numeros naturais (EFO3MAO1) Ler, escrever e comparar | Ler, escrever e comparar nimeros naturais até a ordem de unidade de
Algebra numeros naturais até a ordem de milhar, estabelecendo relacdes entre os registros numeéricos e a lingua
unidade de milhar, estabelecendo materna.

relagdes entre os registros numéricos
e a lingua materna.

A Dezena, a Centena e a Ordem de Milhar.

Compreender o valor posicional dos
algarismos em um numero,
estabelecendo as relagGes entre as
ordens: 10 unidades = 1 dezena; 10
dezenas = 1 centena; 10 centenas =1
unidade de milhar.

Quadro-valor-de-lugar.

Identificar o antecessor e o sucessor dos nimeros naturais até quatro ordens
em diferentes contextos.

Identificar o antecessor e o sucessor
dos numeros naturais até quatro
ordens em diferentes contextos.

Representar niUmeros naturais até a quarta ordem utilizando algarismos e
recursos manipulaveis.
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Representar numeros naturais até a
quarta ordem utilizando algarismos e
recursos manipuldveis.

Organizar agrupamentos para facilitar
a contagem e a comparagao entre
colegdes que envolvem quantidades
até as unidades de milhar.

(EFO3MAO02) Identificar caracteristicas
do sistema de numerac¢ao decimal,
utilizando a composicdo e a
decomposicdo de nimero natural de
até quatro ordens.

Compor e decompor nimeros
naturais utilizando diferentes
estratégias e recursos didaticos.

Escrever niUmeros naturais em ordem
crescente e decrescente até a quarta
ordem.

Organizar agrupamentos para facilitar a contagem e a comparacgao entre
cole¢des que envolvem quantidades até as unidades de milhar.

Identificar caracteristicas do sistema de numeragdo decimal, utilizando a
composi¢do e a decomposicdo de numero natural de até quatro ordens.

Compor e decompor nimeros naturais utilizando diferentes estratégias e
recursos didaticos.

Escrever numeros naturais em ordem crescente e decrescente até a quarta
ordem.

Numeros Ordinais.
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Compreender e utilizar os conceitos
de numero par e impar no contexto
de jogos, brincadeiras e resolugdo de
problemas.

Numeros e
Algebra

Numeros naturais

Numeros naturais
(adicdo e
multiplicacdo)

(EFO3MAO3) Construir e utilizar fatos
basicos da adicdo e da multiplicacao
para o célculo mental ou escrito.

(EFO3MAO04) Estabelecer a relacdo
entre nimeros naturais e pontos da
reta numérica para utiliza-la na
ordenagdo dos nimeros naturais e
também na construcdo de fatos da
adicdo e da subtracdo,
relacionando-os com deslocamentos
para a direita ou para a esquerda.

Estabelecer a relacdo entre nimeros
naturais e pontos da reta numérica
para utiliza-la na ordenagdo dos
ndmeros naturais.

Apresentagdo das contas armadas.

Adi¢des armadas sem e com transporte.

Estabelecer a relacdo entre nimeros naturais e pontos da reta numérica
para utiliza-la na ordenagdo dos nimeros naturais e também na construcao
de fatos da adigdo, mas principalmente da subtracao, relacionando-os com
deslocamentos para a direita ou para a esquerda.

AdicGes armadas com e sem transporte de unidades.

Subtragbes com e sem desagrupamento.
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Utilizar a reta numérica como suporte
para desenvolver procedimentos de
calculo durante o processo de
resolucdo de problemas, envolvendo
adicdo, subtracdo e multiplicagao,
deslocando-se para a direita ou para
a esquerda.

EFO3MAOQS5) Utilizar diferentes
procedimentos de calculo mental e
escrito para resolver problemas
significativos envolvendo adigdo e
subtracdo com numeros naturais.

Construir estratégias pessoais de
calculo com registro para resolver
problemas envolvendo adicdo e
subtracao.

Resolver operac¢des de adicao
utilizando a compensagao como
estratégia de calculo

(Exemplo: 58 + 13 =60+ 13 - 2) com
apoio de recursos manipuldveis e
registros pictéricos em diferentes

Calculos mentais.

Resolver e elaborar problemas de adi¢do e subtragao com os significados de
juntar, acrescentar, separar, retirar, comparar (quanto a mais, quanto a
menos, qual a diferenca) e completar quantidades (quanto falta para),
utilizando diferentes estratégias de cdlculo exato ou aproximado, incluindo
calculo mental com o suporte de imagens.

Resolver e elaborar problemas de multiplicacdo (por 2, 3,4, 5,6, 7, 8,9 e 10)
com os significados de adi¢ao de parcelas iguais e elementos apresentados
em disposicado retangular, utilizando diferentes estratégias de cdlculo.

Construir estratégias pessoais de calculo com registro para resolver
problemas envolvendo a multiplicacao.

Resolver operacbes de multiplicacdo de um fator por nimeros naturais até a
32 ordem, sem agrupamento na dezena e reagrupamento na centena.

Armar e efetuar multiplicagGes por dezenas exatas.
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contextos.

Resolver operacbes de adicdo (com e
sem agrupamentos e
reagrupamentos) e de subtragao
(com e sem desagrupamento) com
apoio de recursos manipulaveis ou
digitais e registros pictoricos
envolvendo numeros naturais até a
ordem de unidade de milhar.

EFO3MAO06) Resolver e elaborar
problemas de adi¢do e subtragdo com
os significados de juntar, acrescentar,
separar, retirar, comparar (quanto a
mais, quanto a menos, qual a
diferenca) e completar quantidades
(quanto falta para) utilizando
diferentes estratégias de calculo
exato ou aproximado, incluindo
calculo mental com o suporte de
imagens, material manipulavel e/ou
digital.

(EFO3MAOQ7) Resolver e elaborar
problemas de multiplicacdo (por 2, 3,
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4,5,6,7,8,9¢e10)com os
significados de adigdo de parcelas
iguais e elementos apresentados em
disposicdo retangular, utilizando
diferentes estratégias de calculo,
registros e representacGes por meio
de recursos manipulaveis ou digitais.

Construir estratégias pessoais de
calculo com registro para resolver
problemas envolvendo a
multiplicagdo.

Resolver operacdes de multiplicacao,
de um fator por niumeros naturais,

até a 32 ordem sem agrupamento na
dezena e reagrupamento na centena.

Numeros e
Algebra

Numeros naturais

Numeros naturais
(divisdo)

(EFO3MAO08) Resolver e elaborar
problemas de divisdao de um nimero
natural por outro (até 10), com resto
zero e com resto diferente de zero,
com os significados de repartigdo
equitativa e de medida, por meio de
estratégias e registros pessoais
utilizando recursos manipulaveis e/ou

Resolver e elaborar problemas de divisdo (armada ou ndo) de um nimero
natural por outro (até 10), com resto zero e com resto diferente de zero, com
os significados de reparticdo equitativa e de medida, por meio de estratégias
e registros pessoais.
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digitais.

Numeros e
Algebra

NuUmeros naturais

NUmeros racionais

(EFO3MAO09) Associar o quociente de
uma divisdao com resto zero de um
numero natural por 2, 3,4,5e 10 as
ideias de metade, terca, quarta,
quinta e décima partes.

Resolver e elaborar problemas
envolvendo nogbes de metade, terga
parte, quarta parte, quinta parte e
décima parte (no todo continuo e no
todo discreto) utilizando diferentes
registros e recursos manipulaveis
como apoio.

Associar o quociente de uma divisdo com resto zero de um nimero natural
por 2,3,4,5e 10 as ideias de metade, terga, quarta, quinta e décima partes.

Resolver e elaborar problemas envolvendo nog¢des de metade, terca parte,
quarta parte, quinta parte e décima parte (no todo continuo e no todo
discreto) utilizando diferentes registros e recursos manipulaveis como apoio.

NuUmeros e
Algebra

Sequéncias
numéricas

(EFO3MA10) Identificar regularidades
em sequéncias ordenadas de
numeros naturais,

resultantes da realizacdo de adi¢Ges
ou subtracdes sucessivas, por um
mesmo nuimero, para assim descrever
uma regra de formacdo da sequéncia
e determinar elementos faltantes ou
seguintes.

Identificar e completar regularidades em sequéncias numéricas.
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NuUmeros e
Algebra

NuUmeros naturais

NuUmeros naturais
(adicdo e subtracdo)

Relacdo de
igualdade

(EFO3MA11) Compreender a ideia de
igualdade para escrever diferentes
sentencas de adi¢Oes ou de
subtracdes de dois numeros naturais
gue resultem na mesma soma ou

diferenca.

Resolver e elaborar problemas
envolvendo as situagGes aditivas que
apresentam um elemento

desconhecido (como, por exemplo:
Eu tinha uma cole¢do de 30
carrinhos. Fui contar a minha

colecdo e percebi que havia somente
12. Quantos carrinhos eu perdi?).

Compreender a ideia de igualdade para escrever diferentes sentencas de
adi¢Oes ou de subtra¢des de dois nimeros naturais que resultem na mesma
soma oudiferencga.

Resolver e elaborar problemas envolvendo as situagdes aditivas que
apresentam um elemento desconhecido.

Geometrias

Localizagao no
espaco

(EFO3MA12) Descrever e representar,
por meio de esbocos de trajetos ou
utilizando croquis e maquetes, a
movimentagao de pessoas ou de
objetos no espaco, incluindo

mudancas de dire¢do e sentido, com
base em diferentes pontos de
referéncia.

A localizagdo no espaco é trabalhada através do desenho de formas tragcado
no chdo e das simetrias.
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Grandezas e
Medidas

Medidas
(padronizadas e ndo

padronizadas)

(EFO3MA17) Reconhecer que o
resultado de uma medida depende
da unidade de medida utilizada.

Compreender o conceito de
grandezas, medidas e unidade de
medida.

Perceber a necessidade de utilizar
unidades padronizadas e ndo
padronizadas para realizar medicdes

em diferentes situa¢des do cotidiano.

(EFO3MA18) Escolher a unidade de
medida e o instrumento mais
apropriado para medigdes de
comprimento, tempo e capacidade

Estudo das medidas de corpo para reconhecer como cada medida depende
da unidade (corpo) de medida utilizada.

Medicdao de ambientes e objetos a partir das medidas de corpo com a
finalidade de fazer comparacgoes.

Grandezas e
Medidas

Medidas de
Comprimento

(EFO3MA19) Estimar, medir e
comparar comprimentos, utilizando
unidades de medida ndo
padronizadas e padronizadas mais
usuais (metro, centimetro e

Medir as alturas dos alunos e compara-las em rela¢do a bracada, a jarda, etc.

Efetuar calculos com as medidas de altura reais entre os alunos.

137




milimetro) e diversos instrumentos
de medida.

Registrar o resultado de medigOes
apos a utilizacdo de instrumentos de
medida padronizados e nao
padronizados.

Resolver e elaborar problemas
envolvendo medidas de
comprimento.

Compreender textos de diferentes
géneros em que ha informacoes
relacionadas as medidas.

Grandezas e
Medidas

Medidas de tempo

(EFO3MAZ22) Ler e registrar medidas e
intervalos de tempo, utilizando
reldgios (analdgico e digital) para
informar os horarios de inicio e
término de realizagao de uma
atividade e sua duracao.

(EFO3MAZ23) Ler horas em reldgios
digitais e em relégios analégicos bem

Ler horas em reldgios digitais e em reldgios analdgicos, reconhecendo a
relagdo entre hora e minutos e entre minuto e segundos.

Registrar as horas a partir da leitura realizada em relégios digitais e
analdgicos.

Resolver problemas envolvendo medidas de tempo (dias/semanas/meses,

horas/minutos/segundos).
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como reconhecer a relagdo entre
hora e minutos e entre minuto e
segundos.

Registrar as horas a partir da leitura
realizada em reldgios digitais e
analdgicos.

Compreender o modo como o tempo
é organizado: 7 dias compdem 1
semana, 4 semanas compdem 1 més,
2 meses compdem o bimestre, 3

meses compdem o trimestre, 6 meses

compdem o semestre e 12 meses
compdem 1 ano.

Resolver e elaborar problemas
envolvendo medidas de tempo
(dias/semanas/meses,

horas/minutos/segundos).
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ANO UNIDADE TEMATICA OBJETOS DE CONHECIMENTO | OBIJETIVOS DE
APRENDIZAGEM
Sistema de numeragao (EFO4MAO01) Ler, escrever e Ler, escrever e ordenar
) , decimal ordenar niUmeros naturais ndameros naturais até a
49 Numeros e Algebra

Numeros naturais

até a ordem de dezenas de
milhar.

Representar nimeros
naturais até a ordem das
dezenas de milhar por
extenso, utilizando
algarismos e recursos
manipulaveis.

Compreender os
agrupamentos de 10 em 10
como caracteristica do
sistema de numeracgao
decimal (10 unidades =1
dezena, 10 dezenas =1
centena, 10 centenas =1
unidade de milhar e 10
unidades de milhar=1

ordem de dezenas de milhar.

Compreender os
agrupamentos de 10 em 10
como caracteristica do
sistema de numeragao
decimal (10 unidades =1
dezena, 10 dezenas =1
centena, 10 centenas =1
unidade de milhar e assim
por diante).
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dezena de milhar).

NUmeros e Algebra

NuUmeros naturais

Adicdo e multiplicagdo por

poténcia de 10

(EFO4MAOQ2) Mostrar, por
decomposicdo e
composicado, que todo
numero natural pode ser
escrito por meio de adi¢cGes
e multiplicagcdes por
poténcias de dez (Exemplo:
12345 =(1x 10 000) + (2 x 1
000) + (3 x100) +(4x10)+5
x 1), para compreender o
sistema de numeragao
decimal e desenvolver
estratégias de calculo.

Compor e decompor
nUumeros naturais até a 52
ordem, utilizando diferentes
estratégias de calculo,
mostrando compreensao das
possibilidades de
agrupamento e
reagrupamento de
quantidades (por exemplo: 1
234 =123 dezenas e 4

Mostrar por decomposicdo e
composicdo, que todo
numero natural pode ser
escrito por meio de adi¢cGes
e multiplicacGes por
poténcias de dez.

Compor e decompor
ndmeros naturais até a 52
ordem, utilizando diferentes
estratégias de célculo,
mostrando compreensao das
possibilidades de
agrupamento e
reagrupamento de
guantidades (como por
exemplo: 1234=123
dezenas e 4 unidades).
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unidades).

NUmeros e Algebra

NuUmeros naturais e racionais
(adicdo e subtracdo)

(EFO4MAO03) Resolver e
elaborar problemas com
numeros naturais
envolvendo adicdo e
subtracao, utilizando
estratégias diversas como:
calculo, célculo mental e
algoritmos, além de fazer
estimativas do resultado.

Resolver e elaborar
diferentes tipos de
problemas - com nimeros
naturais - no contexto de
jogos e brincadeiras,
envolvendo uma ou mais
operacoes, imagens/graficos
e desafios logicos, a fim de
desenvolver raciocinio
dedutivo, principios
I6gico-matematicos e criagao
de estratégias.

Resolver operacdes de

Resolver e elaborar
diferentes tipos de
problemas - com numeros
naturais- no contexto de
jogos e brincadeiras,
envolvendo uma ou mais
operacoes.

142



adi¢do e subtracdo (com e
sem agrupamento e
reagrupamento).

NUmeros e Algebra

NuUmeros naturais

(adicdo, subtracao,
multiplicacdo e divisdo)

Divisores de um numero

Numeros primos

(EFO4MAO04) Utilizar as
relacdes entre adicdo e
subtracdo, bem como entre
multiplicacdo e divisao, para
ampliar as estratégias e a
verificagdo de calculos que
realiza.

(EFO4MAO5) Utilizar as
propriedades das operacoes
para desenvolver estratégias
de calculo.

Construir estratégias
pessoais de calculo com
registro, para resolver
problemas envolvendo
adigdo, subtracado,
multiplicagdo e divisao.

Utilizar as propriedades da

Utilizar as rela¢des entre
adicao e subtracdo, bem
como entre multiplicacdo e
divisdo, para ampliar as
estratégias e a verificacdo de
calculos que realiza.

Utilizar as propriedades das
operacdes para desenvolver
estratégias de calculo.

Descobrir os divisores de um
numero.

Descobrir nimeros ricos,
pobres, perfeitos e primos.
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adicdo (comutativa,
associativa, elemento neutro
e fechamento) e da
multiplicacdo (comutativa,
associativa, distributiva e
elemento neutro) para
ampliar as possibilidades de
estratégias de calculo.

Compreender que ao
mudarmos as parcelas de
lugar na adicdo (propriedade
comutativa), o resultado ndo
se altera.

Compreender que ao
somarmos trés ou mais
parcelas de maneiras
diferentes (propriedade
associativa), o resultado ndo
se altera.

Numeros e
Algebra

Numeros naturais
(multiplicagdo)

(EFO4MAO06) Resolver e
elaborar problemas

Resolver operagdes de
multiplica¢ao por dois
fatores, envolvendo os
numeros naturais, utilizando
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envolvendo diferentes
significados da multiplicacdo
(adicdo de parcelas iguais,
organizacao retangular e
proporcionalidade),
utilizando estratégias
diversas como célculo por
estimativa, calculo mental e
algoritmos.

Resolver operagdes de
multiplicacdo por dois
fatores, envolvendo os
numeros naturais, utilizando
diferentes estratégias e
registros.

diferentes estratégias e
registros.

NUmeros e Algebra

Numeros naturais (divisdo)

(EFO4MAOQ7) Resolver e
elaborar problemas de
divisdo cujo divisor tenha no
maximo dois algarismos,
envolvendo os significados
de reparticao equitativa e de
medida, utilizando
estratégias diversas como
calculo por estimativa,

Resolver operacgées de
divisdo (maximo de dois
nuameros no divisor) por
meio de estratégias diversas,
tais como a decomposicao
das escritas numéricas para
a realizagdo do calculo
mental exato e aproximado
como também de técnicas
convencionais utilizando
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calculo mental e algoritmos.

Resolver operacdes de
divisdo (maximo de dois
numeros no divisor) por
meio de estratégias diversas,
tais como a decomposicao
das escritas numéricas para
a realizacdo do célculo
mental exato e aproximado
como também de técnicas
convencionais utilizando
recursos manipuldveis e
registros pictéricos como
apoio, caso necessario.

recursos manipulaveis e
registros pictéricos como
apoio, caso necessario.

Numero
se
Algebra

Problemas de contagem:
raciocinio combinatdrio

(EFO4MAO08) Resolver com o
suporte de imagem e/ou
material manipulavel
problemas simples de
contagem, como a
determinacdo do numero de
agrupamentos possiveis ao
se combinar cada elemento
de uma colegdao com todos
os elementos de outra,
utilizando estratégias e

Resolver problemas simples
de contagem, como a
determinacdo do nimero de
agrupamentos possiveis ao
se combinar cada elemento
de uma cole¢do com todos
os elementos de outra.
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formas de registro pessoais.

NUmeros e Algebra

Numeros Racionais

(EFO4MAO09) Reconhecer as
fragdes unitarias mais usuais
(1/2,1/3,1/4, 1/5, 1/10,
1/100 e 1/100) como
unidades de medida
menores do que uma
unidade, utilizando a reta
numérica como recurso.

Estabelecer rela¢des entre as
partes e o todo para
compreender os niumeros
racionais na forma
fracionaria.

Identificar numerador e
denominador das fragdes
estabelecendo as relacdes
entre as partes e o todo.

Ler e escrever, por extenso, o
nome das fragées mais
usuais.

Apresentar o nimero
fracionario através de
receitas e do uso cotidiano.

Estabelecer rela¢des entre os
numeros fracionarios a partir
de elementos reais trazidos a
sala de aula: pizza, tortas,
chocolates, etc.

Estabelecer relagdes entre as
partes e o todo para
compreender 0s numeros
racionais na forma
fracionaria.

Identificar numerador e
denominador das fragdes.

Identificar e reconhecer
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Resolver problemas
envolvendo nogbes de
metade, terga parte, quarta
parte, quinta parte, décima
parte e centésima parte do
todo continuo e do todo
discreto, utilizando recursos
manipulaveis e registros
pictdricos, como apoio.

Reconhecer que uma mesma
guantidade pode ser
representada de diferentes
maneiras (fracGes
equivalentes).

Comparar fragbes unitarias
mais usuais no contexto de
resolucdo de problemas.

Utilizar o conhecimento das
fragdes mais usuais para ler
e compreender diferentes
textos em que elas aparecem

fracbes equivalentes.

Simplificar fracbes até
torna-las irredutiveis.

Converter fragGes improprias
em ndmero misto e
vice-versa.

Determinar a fracdo de um
numero.
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(receitas, rotulos de
produtos e outros).

NUmeros e Algebra

NuUmeros racionais e Sistema
monetario

(EFO4MA10) Reconhecer que
as regras do sistema de
numeragao decimal podem
ser estendidas para a
representacdo decimal de
um numero racional e
relacionar décimos e
centésimos com a
representacdo do sistema
monetario brasileiro.

Reconhecer que as regras do
sistema de numeragao
decimal podem ser
estendidas para os numeros
racionais, na representagao
decimal.

Relacionar décimos e
centésimos com a
representac¢ao do sistema
monetdrio brasileiro.

Identificar a fracdo decimal
no sistema monetario
brasileiro, trazido em
contextos de situagdes
cotidianas.

Ler e escrever, por extenso, o
valor expresso no sistema
monetario brasileiro.

Representar valores
relacionados ao sistema
monetario brasileiro
utilizando simbolos
convencionais.
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Ler e escrever, por extenso, o
valor expresso no sistema
monetario brasileiro.

Representar valores
relacionados ao sistema
monetdrio brasileiro
utilizando simbolos
convencionais.

NUmeros e Algebra

Numeros naturais e
sequéncias numeéricas

(EFO4MA11) Identificar
regularidades em sequéncias
numeéricas compostas por
multiplos de um nimero
natural.

Identificar regularidades em
sequéncias numéricas
compostas por multiplos de
um numero natural.

NUmeros e Algebra

Numeros naturais

Sequéncias numéricas

(EFO4MA12) Reconhecer, por
meio de investigacdes, que
ha grupos de nimeros
naturais para os quais as
divisdes por um
determinado nimero
resultam em restos

iguais, identificando

Reconhecer, por meio de
investigacGes, que ha grupos
de nimeros naturais para os
guais as divisdes por um
determinado nimero
resultam em restos iguais,
identificando regularidades.
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regularidades.

NUmeros e Algebra

NuUmeros naturais

(adicdo, subtracdo,
multiplicacao e

divisdo)

(EFO4MA13) Reconhecer, por
meio de investigacOes,
utilizando a calculadora
guando necessario, as
relagdes inversas entre as
operagdes de adicdo e de
subtracdo e de multiplicacdo
e de divisdo, para aplica-las
na resolucdo de problemas.

Reconhecer as rela¢des
inversas entre as operagbes
de adicdo e de subtragdo e
de multiplicagdo e de divisao
para resolucao de
problemas.

NUmeros e Algebra

Numeros naturais

Propriedades da igualdade

(EFO4MA14) Reconhecer e
mostrar, por meio de
exemplos, que a relacdo de
igualdade existente entre
dois termos permanece
guando se adiciona ou se
subtrai um mesmo ndamero a
cada um desses termos.

Reconhecer que a relagdo de
igualdade existente entre
dois termos permanece
quando se adiciona ou se
subtrai um mesmo numero a
cada um desses termos.

NUmeros e Algebra

Numeros naturais

Propriedades da igualdade:

expressdoes numéricas

(EFO4MA15) Determinar o
numero desconhecido que
torna verdadeira uma
igualdade que envolve as
operagoes fundamentais

Determinar o nimero
desconhecido que torna
verdadeira uma igualdade
gue envolve as operagdes
fundamentais com ndmeros
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envolvendo uma incégnita

com numeros naturais.

naturais.

Geometrias

Localizagdao no espaco

Geometria plana

(EFO4MA16) Descrever
deslocamentos e localizagdo
de pessoas e de objetos no
espaco, por meio de malhas
quadriculadas e
representagdes como
desenhos, mapas, planta
baixa e croquis, empregando
termos como direita e
esquerda, mudancas de
direcdo e sentido,
interseccao, transversais,
paralelas e perpendiculares.

Identificar representagdes de
retas nos objetos do mundo
fisico, nas construgdes

arquitetOnicas, nas artes, nos
mapas, entre outros.

Conhecer e representar retas
paralelas, perpendiculares e

Reconhecer por meio de
malhas quadriculadas e
representagdes como
desenhos, mapas, planta
baixa e croquis, empregando
termos como direita e
esquerda, mudancas de
direcdo e sentido,
interseccao, transversais,
paralelas e perpendiculares.
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transversais.

Geometrias

Geometria plana

Nogdes de angulos: retos e
nao retos

(EFO4MA18) Reconhecer
angulos retos e ndo retos em
figuras poligonais com o uso
de dobraduras, esquadros ou
softwares de geometria.

Identificar a presenca e as
representacoes de angulos
nos objetos do mundo fisico.

Reconhecer angulos retos e
nao retos em figuras através
do uso de dobraduras e
desenho de formas.

Geometrias

Geometria plana

(EFO4MA19) Reconhecer
simetria de reflexdao em
figuras e em pares de figuras
geométricas planas e
utilizd-la na construcao de
figuras congruentes, com o
uso de malhas
guadriculadas.

Identificar a simetria nos
objetos do mundo fisico e
outras representagdes.

Familiarizar-se, reconhecer e
criar simetrias através do
trabalho manual do bordado
em ponto cruz.
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Grandezas e Medidas

Medidas de area

(EFO4MA21) Medir,
comparar e estimar drea de
figuras planas desenhadas
em malha quadriculada, pela
contagem dos quadradinhos
ou de metades de
guadradinho, reconhecendo
gue duas figuras com
formatos diferentes podem

ter a mesma medida de area.

Medir, comparar e estimar
area de figuras planas
desenhadas em malha
quadriculada, pela contagem
dos quadradinhos ou de
metades de quadradinho,
reconhecendo que duas
figuras com formatos
diferentes podem ter a
mesma medida de area,
através da feitura do
bordado em ponto cruz.

Grandezas e Medidas

Medidas de Tempo

(EFO4MAZ22) Ler e registrar
medidas e intervalos de
tempo em horas, minutos e
segundos em situagdes
relacionadas ao seu
cotidiano, como informar os
horarios de inicio e término
de realizacdo de uma tarefa
e sua duracao.

Resolver e elaborar
problemas envolvendo

Resolver problemas
envolvendo medidas de
tempo estabelecendo
relagdes entre
horas/minutos e
minutos/segundos.

Conhecer maneiras e
possibilidades de
agrupamento envolvendo
medidas de tempo, tais
como bimestre, trimestre,
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medidas de tempo
estabelecendo relagdes
entre horas/minutos e
minutos/segundos.

Conhecer maneiras e
possibilidades de
agrupamento envolvendo
medidas de tempo, tais
como bimestre, trimestre,
semestre, década, século e
milénio em diferentes
contextos.

Converter horas em minutos,
minutos em segundos e
horas em segundos no
processo de resolucao de
problemas.

Estabelecer relacdes entre as
medidas de tempo e as
fragcdes (12 de 1 hora, 14 de
1 hora, etc.).

semestre, década, século e
milénio.

Estabelecer relagGes entre as
medidas de tempo e as
fragcOes (12 de 1 hora, 14 de
1 hora, etc.).
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ANO | UNIDADE OBJETOS DE OBJETIVOS DE APRENDIZAGEM
TEMATICA CONHECIMENTO
59 NuUmeros e Sistema de (EFO5MAO01) Ler, escrever e ordenar Ler, escrever e ordenar nimeros naturais até a ordem das
Algebra numeracao decimal numeros naturais até a ordem das centenas de milhar com compreenséo das principais
centenas de milhar com compreensdo | caracteristicas do sistema de numeragdo decimal.
das principais caracteristicas do sistema
NUmeros naturais de numeracdo decimal.
Classificar numeros naturais em primos e compostos,*
estabelecer relagGes entre numeros, expressas pelos termos “é
Critérios de multiplo de”, “é divisor de”, “é fator de”, e estabelecer, por meio
divisibilidade de investigaces, critérios de divisibilidade por 2, 3, 4,5, 6, 8, 9,
10, 100 e 1000.
Fatoragao.
MMC e MDC.
NuUmeros e NuUmeros racionais (EFO5MAQ2) Ler, escrever e ordenar Apreender a forma decimal dos niumeros fraciondrios através de
Algebra numeros racionais na forma decimal uma histdria ou contexto rico em imagens, ou ainda a partir das

com compreensdo das principais
caracteristicas do sistema de

medidas, onde a virgula aparece no registro escrito das
mesmas.
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numeracgao decimal, utilizando como
recursos, a composicao e
decomposicao e a reta numérica.

Compreender o valor posicional dos
ndmeros racionais expressos na forma
decimal.

Reconhecer que os nimeros racionais
admitem diferentes representacdes na
forma fracionaria.

Estabelecer relagdes entre os nUmeros
racionais na forma fracionaria e
decimal.

Compreender que os agrupamentos e
reagrupamentos presentes na
composicao do sistema de numeragao
decimal estende-se para os nimeros
racionais (por exemplo: 1 inteiro = 10
décimos; 1 décimo = 10 centésimos; 1
centésimo = 10 milésimos).

Reconhecer que os numeros racionais admitem diferentes
representa¢des na forma fracionaria.

Estabelecer relagGes entre os niUmeros racionais na forma
fracionaria e decimal.

Efetuar cdlculos com as quatro operagdes envolvendo fragdes e
ndmeros decimais.

Expressoes Numéricas.*

Envolvendo nimeros naturais, racionais e decimais, sem e com
parénteses.
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Numeros e
Algebra

NUmeros racionais

(EFO5MAO03) Identificar e representar
fragdes (menores e maiores que a
unidade), associando-as ao resultado
de uma divisdo ou a ideia de parte de
um todo (continuo e discreto),
utilizando diferentes recursos, inclusive
a reta numérica.

Reconhecer e representar na forma
fracionaria e na forma mista, nUmeros
fracionarios maiores que uma unidade.

Identificar situagcdes em que as fragGes
sao utilizadas.

Reconhecer fragdes com denominador
100 como uma forma de representar
porcentagem e numero decimal.

Identificar e representar fracdes inteiras, mistas, proprias e
impréprias.

Reconhecer fragGes equivalentes.

Simplificar fragoes.

Reconhecer fracdes com denominador 100 como uma forma de
representar porcentagem e niumero decimal.

Numeros e
Algebra

NuUmeros racionais

(EFO5MAO04) Identificar fracGes
equivalentes utilizando estratégias e
recursos diversos.

Escrever fragdes equivalentes a partir de uma fracdo indicada.
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Comparar duas ou mais fragdes, em
diferentes contextos, a fim de
identificar qual delas representa a
maior, a menor quantidade e se ha
equivaléncia entre elas.

Escrever fragGes equivalentes a partir
de uma fra¢do indicada.

Numeros e Numeros racionais (EFO5MAO05) Comparar e ordenar Comparar e ordenar nimeros racionais positivos.
Algebra nUmeros racionais positivos
(representacGes fracionaria e decimal),
relacionando-os a pontos na reta
numeérica.
Numeros e Numeros naturais (EFO5SMAOQ7) Resolver e elaborar Resolver diferentes tipos de problema com nimeros naturais no
Algebra (adigdo e subtragdo) problemas de adigdo e subtragdao com contexto de jogos e brincadeiras, envolvendo uma ou mais

NuUmeros racionais
(adicdo e subtracdo)

numeros naturais e com nimeros
racionais, cuja representagao decimal
seja finita, utilizando estratégias
diversas, como cdlculo por estimativa,
calculo mental e algoritmos.

Construir estratégias pessoais de
calculo com registro, para resolver
problemas envolvendo adi¢do e
subtragao.

operagoes e desafios légicos.
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Resolver e elaborar diferentes tipos de
problema com ndmeros naturais no
contexto de jogos e brincadeiras,
envolvendo uma ou mais operacdes,
imagens/graficos e desafios légicos, a
fim de desenvolver raciocinio dedutivo,
principios l6gico-matematicos e criagao
de

estratégias.

Resolver operacbes de adicdo (com e
sem agrupamento) e de subtra¢do
(com e sem reagrupamento) utilizando
algoritmos e outras estratégias de
modo contextualizado.

Resolver operagdes de adicao e de
subtracdo envolvendo racionais
expressos na forma decimal (décimos,
centésimos e milésimos) em diferentes
contextos.

Numeros e
Algebra

Numeros naturais

(multiplicagdo e

(EFO5SMAO08) Resolver e elaborar
problemas de multiplicacao e divisdo
com numeros naturais e com nimeros

Resolver problemas de multiplicagao e divisao com numeros
naturais e com nimeros racionais (com multiplicador natural,
divisor natural e diferente de zero), utilizando estratégias
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divisdo)

NUmeros racionais

(multiplicacdo e
divisdo)

racionais cuja representacdo decimal é
finita (com multiplicador natural e
divisor natural e diferente de zero),
utilizando estratégias diversas como
calculo por estimativa, calculo mental e
algoritmos.

Construir estratégias pessoais de
calculo com registro, para resolver
problemas envolvendo multiplicacao
(por um ou mais fatores) e divisdo com
um ou mais algarismos no divisor.

Conhecer diferentes algoritmos para
realizar operacgGes de divisdo (processo
por subtra¢des sucessivas, estimativa e
processo longo) para que possa
escolher o método que julgar mais
favoravel.

diversas, como célculo por estimativa, cdlculo mental e
algoritmos.

Construir estratégias pessoais de calculo com registro, para
resolver problemas envolvendo multiplicagdo (por um ou mais
fatores) e divisdo com um ou mais algarismos no divisor.

Conhecer diferentes algoritmos para realizar operagdes de
divisdo (processo por subtracdes sucessivas, estimativa e
processo longo) para que possa escolher o método que julgar
mais favoravel.

Resolver operacdao de multiplicacdo
(envolvendo um numero racional por
um multiplicador

natural) e divisdo (envolvendo um
numero racional com divisor natural e

Resolver multiplicacdo (envolvendo um ndmero racional por um
multiplicador natural) e divisdo (envolvendo um ndmero
racional com divisor natural e diferente de zero).

Resolver problemas envolvendo mais do que uma operagao
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diferente de zero) de modo
contextualizado.

Elaborar e resolver problemas
envolvendo mais do que uma operagao
(nimeros naturais e racionais),
incluindo multiplicagdo e divisdo.

Resolver problemas de carater
investigativo (envolvendo
multiplicacGes e divisGes), criando
estratégias diferenciadas e registros das
respostas e dos processos
desenvolvidos.

(nimeros naturais e racionais), incluindo multiplicacdo e
divisdo.

Numeros e Propriedades da (EFO5MA10) Concluir, por meio de Concluir, por meio de investigagGes, que a relagdo de igualdade
Algebra igualdade investigacdes, que a relacdo de existente entre dois membros permanece ao adicionar, subtrair,
igualdade existente entre dois multiplicar ou dividir cada um desses membros por um mesmo
membros permanece ao adicionar, numero.
Nocio de subtrair, multiplicar ou dividir cada um
equivaléncia desses membros por um mesmo
numero, para construir a nogdo de
equivaléncia.
NuUmeros e Propriedades da (EFO5MA11) Resolver e elaborar Resolver problemas cuja conversdao em sentenca matematica
Algebra igualdade problemas cuja conversao em sentenca | seja uma igualdade com uma operagao em que um dos termos

matematica seja uma igualdade com
uma operagdo em que um dos termos

seja desconhecido.
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Nocdo de
equivaléncia:

expressoes numeéricas
envolvendo incégnita

seja desconhecido.

Numeros e Numeros racionais (EFO5MA12) Resolver problemas que Desenvolver a nogdo de proporcionalidade através da feitura de
Algebra envolvam varia¢do de mapas, desenhos e separagao de quantidades de ingredientes
proporcionalidade direta entre duas para receitas.
Proporcionalidade grandezas para associar a quantidade
de um produto ao valor a pagar, alterar
as quantidades de ingredientes de
receitas, ampliar ou reduzir escala em
mapas, entre outros.
Numeros e Numeros racionais (EFO5MA13) Resolver problemas Elucidar situagdes que possam surgir no cotidiano envolvendo a
Algebra envolvendo a partilha de uma partilha de uma quantidade em duas partes desiguais, com
guantidade em duas partes desiguais, compreensdo da ideia de razdo entre as partes e delas com o
Proporcionalidade tais como dividir uma quantidade em todo.
duas partes, de modo que uma seja o
dobro da outra, com compreensao da
ideia de razdo entre as partes e delas
com o todo.
Geometrias Plano cartesiano (EFO5MA14) Utilizar e compreender Utilizar e compreender diferentes representagées para a

diferentes representagdes para a
localizacdo de objetos no plano como
mapas, células em planilhas eletrénicas
e coordenadas geograficas, a fim de
desenvolver as primeiras nocdes de

localizagdo de objetos no plano através dos mapas de Geografia.

Criacdo de legendas nos mapas de Geografia.
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coordenadas cartesianas.

Localizar objetos (pontos ou imagens) a
partir da indicacdao das coordenadas
geograficas representadas em malhas
guadriculadas.

Resolver e elaborar problemas que
envolvam o deslocamento de
pessoas/objetos no espaco.

Ler mapas e croquis para localizar-se no
espago e criar representacdes destes
(plantas baixas e maquetes).

Geometrias Geometria plana (EFO5MA17) Reconhecer, nomear e Construcdo e desenho de poligonos a mao livre, sem a utilizacdo
comparar poligonos, considerando de instrumentos.
lados, vértices e angulos como também
desenha-los.
Classificar os poligonos de acordo com | Classificar os poligonos de acordo com seus atributos: regulares
seus atributos: regulares e irregulares; e irregulares; quadrilateros, triangulos e outros.
quadrilateros, triangulos e outros.

Geometrias Geometria plana (EFO5MA18) Reconhecer a congruéncia | Trabalhar a geometria plana dos poligonos a mao livre,

dos angulos e a proporcionalidade

reconhecendo as leis fundamentais, de angulos e congruéncias,
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entre os

lados correspondentes de figuras
poligonais em situacGes de ampliacdo e
de redugao.

Ampliar e reduzir poligonos
proporcionalmente, utilizando malhas
guadriculadas e tecnologias digitais.

Reconhecer que ao ampliar ou reduzir
um poligono proporcionalmente, o
angulo se mantém congruente.

Reconhecer que ao ampliar ou reduzir
um poligono, a medida de todos os
lados devem aumentar ou diminuir na
mesma proporgao.

em folhas sem pauta ou malha quadriculada.

Grandezas e
Medidas

Medidas de
comprimento

Medidas de massa

Medidas de tempo

(EFO5MA19) Resolver e elaborar
problemas envolvendo medidas das
grandezas: comprimento, massa,
tempo, temperatura e capacidade,
recorrendo a transformacgdes entre as
unidades mais usuais em contextos
socioculturais.

Utilizar o metro como unidade de
medida padronizada para resolver

Compreender as medidas de comprimento, massa, tempo,
temperatura, valor e capacidade nos diferentes textos que
circulam em sociedade.

Resolver problemas envolvendo medidas das grandezas:
comprimento, massa, tempo e capacidade, recorrendo a
transformacgdes entre as unidades mais usuais.
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Medidas de
capacidade

problemas.

Compreender as medidas de
comprimento, massa, tempo e

capacidade nos diferentes textos que
circulam em sociedade.
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5.7.2.3 Ciéncias Naturais e Biologia

As Ciéncias naturais ndo sdo ministradas, inicialmente, como matéria especifica,
mas sao integradas, desde o 12 ano do Ensino Fundamental, as narrativas e as no¢cdes
de ciéncias praticas. A crianca vem a conhecer as relacdes de todos os reinos da
natureza com o homem de uma maneira global, sem a pretensdo de se chegar a
esquemas de classificagdo por convengao, mas sim: por em evidéncia, com fantasia
exata, a esséncia de um fendmeno natural.

As narrativas de contos, lendas, fabulas e mitos nos primeiros anos escolares,
feitas pelos professores, podem revelar caracteristicas vivas da natureza para as
criancas. Além disso, acrescenta-se, na época de agricultura no terceiro ano, uma
descricdo mais individualizada e concreta das plantas e animais. E importante que por
parte do professor e das criangas, a vivéncia das plantas e dos animais, tais como
"realmente sdo", seja sempre impregnada por um sentimento de gratidao e de
veneracdo em relacdo a criacdo do mundo. Esse aspecto ndo deve ser incutido pelo
professor aos alunos de maneira "sentimental". Precisa resultar de uma atitude
animica que leva com seriedade a imagem da terra como palco das relagdes reciprocas
e da responsabilidade do homem diante dos reinos da natureza.

"Assim como o mundo vegetal deve ser apresentado, durante o ensino, em sua
relacdo com a terra- para que o mundo vegetal se pareca, num certo sentido, com algo
gue emana com seu resultado do organismo vivo da terra - , assim, todo o reino
animal, precisa ser visto como unidade que decorre do homem. E assim se integra a
crianca de forma viva na natureza, no mundo. Ela compreende que o tapete vegetal da
terra faz parte do organismo terra. Mas aprende também, de outro lado, a
compreender que todas as espécies animais espalhadas na terra constituem, de certa
forma, um caminho em direcdo ao ser humano." (Rudolf Steiner, GA 307, p. 167)

“O conhecimento do meio ambiente ndo é assunto isolado, mas deveria estar
integrado, nas ciéncias naturais e em todas as outras matérias, de maneira tal que se
proceda sempre do todo para as partes. Se o ensino das ciéncias naturais tem também
a tarefa de aproximar a crianca da terra, de entender a terra em seus reinos - o que
significa, mais uma vez, alcancar a "maturidade terrena" -, entdo este ensino poderia
ter inicio no 42 ano, quando a crianga tem maior facilidade de estabelecer relagGes e
conexdes. Estas podem ser encontradas na Zoologia combinada com a Antropologia e a
organizacao fisica do homem em cabeca-tronco-membros poderia constituir o ponto
de partida.” (Rudolf Steiner, GA 294, 72 palestra)

Enquanto o ensino da Antropologia e da Zoologia podem se basear na
organizacdo ternaria cabeca-tronco-membros do ser humano, a Botanica deveria
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mostrar uma relacdo temporal e evolutiva, mas principalmente animica com o homem,
momento em que a crianca do 52 ano (11 anos de idade) tem predisposicdo para
vivenciar. A isso se acrescenta a observacao da vida vegetal no decorrer do ano e sua
relacdo com a terra e o sol, além de uma visdo panoramica do mundo todo. Muitas
coisas sdao descobertas durante excursdes e passeios.

Enquanto que no inicio a imagem fisica, e em seguida a imagem psiquica do
homem, constituem o pano de fundo das ciéncias naturais, esse aspecto reaparece na
Mineralogia, na trimembracdo do granito ou dos trés principais grupos de minerais
(rochas sedimentares, magmaticas e metamaorficas). Na observacdo e na descricdo dos
minerais se apela e se estimula um lado mais légico e causal do pensar. Assim, o estudo
dos minerais acontece posteriormente ao dos animais e plantas, pois o relacionamento
com eles exige quase soO a for¢a do intelecto. Basta informar-se sobre causas e efeitos.
Os fendbmenos fisicos podem ser compreendidos dessa maneira. (Rudolf Steiner, GA
307, 122 palestra). Por isso, nos quatro anos seguintes (até o 102 ano) este se torna o
tema predominante das Ciéncias Naturais.

E justamente na época da puberdade que convém despertar uma relacio
correta com o préprio corpo. Decorre dai a responsabilidade do homem em relagao
tanto a si mesmo quanto em relagdo aos outros.

Com a maturidade terrena, as perguntas sobre a esséncia do ser humano, sobre
seu destino e sua existéncia suscitam reflexdes e discussdes. Em relagdo ao ponto de
vista pratico: o ser humano se caracteriza justamente pelo fato de sempre vir a ser e
nunca ser algo definitivamente. Em relacdao ao ponto de vista metodoldgico: a crianca,
e mais tarde o jovem, tem o direito de vivenciar como a compreensao do ser humano
obedece a critérios que mudam constantemente. Essa é uma das mais importantes
metas pedagodgicas das Ciéncias Naturais, isto &, da Antropologia - como estudo do ser
humano e ndo como um conhecimento pronto do ser humano. A crianga e o jovem
precisam entrar em contato com conceitos vivos a respeito dos detalhes da vida e do
mundo, que possam crescer com eles. Mas tudo devera ter uma relagdo com o ser
humano.

Objetivos

As Ciéncias Naturais e a Biologia objetivam aprofundar o conhecimento do
aluno acerca das ciéncias naturais e humanas, ampliando suas capacidades artisticas,
linguisticas, cognitivas e interpessoais; fortalecer a compreensdo da complexidade e da
dindmica do aprendizado acerca da histdria natural, nutrindo um interesse para tudo o
gue é do mundo e tudo o que é humano; contextualizar a educacdo ecoldgica na
Pedagogia Waldorf, por meio da estética e da linguagem; estimular a investigacao, a
pesquisa e o pensamento cientifico nessa area do conhecimento.
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Ano Unidade Objetos de Objetivos de aprendizagem Conteudos Waldorf
Tematica Conhecimento
1¢ Matéria e | Caracteristicas dos (EFO1CIO1) Comparar
Ano energia materiais caracteristicas de diferentes | Materiais naturais: transformacdo pela a¢do do calor — maleabilidade (cera e
materiais presentes em objetos | argila).
Nocdes de de uso cotidiano, identificando
sustentabilidade | sua origem, os modos como | O som: instrumentos musicais.
sao descartados e como
Producdo de som | podem ser usados de forma | A agua,oarealuz.
mais consciente.
Luz: fonte natural | Reconhecer 0s materiais
e artificial (madeira, ferro, vidro, papel,
Efeitos da luz nos | plastico, entre outros) que
materiais compdem os objetos de uso
Saude auditiva e | cotidiano.
visual
(EFO2CIO05) Investigar a
importancia da agua e da luz
para a manutencdo da vida de
plantas em geral.
Vida e Seres vivos no Identificar a presenca de seres | Contos da natureza e observagdes que tratam do crescimento das plantas, sua
evolucdo ambiente vivos na escola e outros | relagio com aluz, a dgua e com as estagdes do ano.
espagos, conhecer suas
principais caracteristicas,
Respeito a relacionando-as a capacidade
diversidade de sobreviverem em certos

ambientes.
Compreender a influéncia do
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ser humano como agente
transformador do meio para
atender suas necessidades,
reconhecendo  atitudes de
cuidados para conservacao do
ambiente.

(EFO1CIO3) Discutir as razdes
pelas quais os habitos de
higiene do corpo (lavar as
maos antes de comer, escovar
os dentes, limpar os olhos, o
nariz e as orelhas, etc.) sdo
necessarios para a manutengdo
da saude.

(EFO1CI0A4) Comparar
caracteristicas fisicas entre os
colegas, reconhecendo a
diversidade e a importancia da
valorizacdo, do acolhimento e
do respeito as diferencas.

Terra e
Universo

Sol como o astro
que ilumina a Terra

Observar e identificar os
elementos presentes no céu
durante o dia e durante a
noite.

Reconhecer o Sol como fonte
natural de luz, relacionando
sua importancia para os seres
Vivos.

0O Sol, a lua e as estrelas.

A Terra.
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Ano

Vida e
evolucao

Seres vivos no
ambiente
Plantas
Cuidados com o
corpo humano

(EF0O2CI04) Descrever
caracteristicas de plantas e
animais (tamanho, forma, cor,
fase da vida, local onde se
desenvolvem, etc.) que fazem
parte de seu cotidiano e
relaciona-las ao ambiente em
que eles vivem.

Identificar os seres vivos
aquaticos e terrestres,
reconhecendo suas
caracteristicas no ambiente
onde vivem.

Compreender que o0s seres
vivos tém um ciclo de vida,
reconhecendo os cuidados
basicos com as plantas e
animais por meio de seu
cultivo e criacao.

Conhecer e valorizar a
diversidade das plantas e
animais como fator importante
para o equilibrio do ambiente,
considerando sua relacdo com
os elementos naturais abidticos
(dgua, solo, ar, etc.).

Relagdo da crianca com os reinos da natureza e os seres elementares que
correspondem a cada elemento, a partir de lendas e fabulas. Exemplo: Sdo
Francisco e sua relagdo tanto com os elementos quanto com os animais.

Terra e

Escalas de tempo

(EFO1CIO5) Identificar e

Medicdo de tempo: ano, més, semana, dia, hora.
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Universo

Ambientes da
Terra: aquaticos e
terrestres

Ciclo hidroldgico
Fontes de energia
Consumo
consciente: nogdes
de
sustentabilidade
Reciclagem

nomear diferentes escalas de
tempo: os periodos diarios
(manh3, tarde, noite) e a
sucessao de dias, semanas,
meses e anos.

(EFO1CIO06) Selecionar
exemplos de como a sucessdo
de dias e noites orienta o ritmo
de atividades diarias de seres
humanos e de outros seres
Vivos.

Identificar as caracteristicas
(formato, presenca de 4&gua,
solo etc.) do planeta Terra,
percebendo que é formado por
diferentes ambientes aquaticos
e terrestres.

Reconhecer que o Sol é fonte
de luz e calor para o planeta
Terra, interferindo nos
processos que tém relagdo com
os elementos da natureza (ar,
agua, solo e seres vivos).

(EFO5CI02) Aplicar 0s
conhecimentos sobre as
mudancas de estado fisico da
dgua para explicar o ciclo

As mudancas de estados da dgua. Agua potavel e ndo potavel.
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hidrolégico e analisar suas
implicacdes na Agricultura, no
clima, na geracdo de energia
elétrica, no provimento de
agua potavel e no equilibrio
dos ecossistemas regionais (ou
locais).

(EFO5CIO3) Selecionar
argumentos que justifiqguem a
importancia da  cobertura
vegetal para a manutengdao do
ciclo da agua, a conservacgao
dos solos, dos cursos de dgua e
da gualidade do ar
atmosférico.

(EFO5CI04) Identificar  os
principais usos da agua e de
outros materiais nas atividades
cotidianas para discutir e
propor formas sustentaveis de
utilizacdo desses recursos.

Investigar sobre as diferentes
fontes de producado de energia,
argumentando sobre 0s
possiveis impactos no
ambiente.

(EFO5CIO5) Construir propostas
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coletivas para um consumo
mais  consciente e criar
solucbes tecnoldgicas para o
descarte adequado e a
reutilizacdo ou reciclagem de
materiais consumidos na
escola e/ou na vida cotidiana.

Ano

Matéria e
energia

Propriedades e
usos dos materiais

Prevencao de
acidentes
domésticos

(EFO2CI01) Identificar de quais
materiais (metais, madeira,
vidro, etc.) sdo feitos os objetos
que fazem parte da vida
cotidiana; como esses objetos
sdo utilizados e com quais
materiais eram produzidos no
passado.

(EFO2CI02) Propor o uso de
diferentes materiais para a
construcdo de objetos de uso
cotidiano, tendo em \vista
algumas propriedades desses
materiais (flexibilidade, dureza,
transparéncia, etc.).

(EFO2CI03) Discutir os cuidados
necessarios a prevengdo de
acidentes domésticos (objetos
cortantes e inflamaveis,
eletricidade, produtos de

limpeza, medicamentos, etc.),

Os materiais que podem ser utilizados na construgao das casas.
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reconhecendo atitudes de
seguranca em relacdo as
situacgdes de risco.

Terra e
Universo

Solo:
caracteristicas e
sua composicao

(EFO3CI09) Comparar
diferentes amostras de solo do
entorno da escola com base
em caracteristicas como cor,
textura, cheiro, tamanho das
particulas, permeabilidade, etc.

(EFO3CI10) Identificar  os
diferentes usos do solo
(plantagdo e extracdo de
materiais, dentre outras
possibilidades), reconhecendo
a importancia do solo para a
agricultura e para a vida.

Reconhecer o processo de
formacdo do solo, suas
caracteristicas e composicao,
compreendendo sua
importancia para o ambiente.

O homem cultivando e transformando a terra e os reinos da natureza. A
Agricultura e todas as atividades pertinentes: arar a terra, semear, colher,
debulhar, moer e fazer o pao.

Conhecer os tipos de solo. Vivéncia da fabricacdo do pdo: fermentagdo e
transformacdo. Construcao da casa (endurecimento do cal, cimento).

Profissdes: nogdo intuitiva de forca. Efeitos de forga sobre os corpos. Fio de
prumo e nivel. Estimacdo e medicdo de distancias e peso.

Vida e
evolucao

Caracteristicas e
desenvolvimento
dos animais

Biodiversidade

(EFO3CI04) Identificar
caracteristicas sobre o modo
de vida (o que comem, como
se reproduzem, como se
deslocam, etc.) dos animais

Antropologia: imagem geral do Homem, segundo Rudolf Steiner.

Zoologia: homem como sintese do mundo animal. Os animais em relagdo a
cabeca (polvo), ao tronco (rato) e aos membros (cavalo). Os animais em
relacdo aos sistemas neurossensorial (aguia), ritmico-respiratorio (ledo),
metabdlico-motor (vaca). O homem: cabega, tronco e membros. Animais que
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mais comuns nos ambientes
préximos.

(EFO3CI05) Descrever e
comunicar as altera¢des que
ocorrem desde o nascimento
em animais de diferentes
meios terrestres ou aquaticos,
inclusive o homem.

(EFO3CI06) Comparar alguns
animais e organizar grupos com
base em caracteristicas
externas comuns (presencga de
penas, pelos, escamas, bico,
garras, antenas, patas, etc.).

tém uma dessas qualidades proeminentes: sépia, carneiro e outros
vertebrados conhecidos pelas criangas. O reino dos mamiferos e a relagdo com
seu habitat. Funcionalidade dos animais e a liberdade do homem expressa nos
membros.

Terra e Pontos cardeais (EFO4CI09) Identificar ~ os | Nocdo de orientacdo no espaco: bussola, estrelas, arvores.
Universo pontos cardeais, com base no | Pontos cardeais.
Calendarios, registro de diferentes posicdes | Nogao de clima.
fendmenos ciclicos | relativas do Sol e da sombra de
e cultura uma vara (gnémon).
(EFO4CI10) Comparar as
indicagdes dos pontos cardeais
resultantes da observacao das
sombras de uma vara de
gndmon com aquelas obtidas
por meio de uma bussola.
Vida e Botanica e (EFO4CI06) Relacionar a | Botanica: aspecto vivo da raiz, caule, folha e flor. Polaridade entre plantas
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evolucao

Zoologia

participacdo de fungos e
bactérias no processo de
decomposicdo, reconhecendo
a importancia ambiental desse
processo.

(EFO2CI06) Identificar as
principais partes de uma planta
(raiz, caule, folhas, flores e
frutos) e a fungao
desempenhada por cada uma
delas a fim de analisar as
relaces entre as plantas, o
ambiente e os demais seres
Vivos.

anuais e uma arvore. Comparacao entre homem e planta. Membracdo dos
diferentes tipos vegetais, inferiores e superiores: fungos, algas, liquens,
musgos, samambaias, equisetum, coniferas, plantas com flor. As plantas como
expressdo de qualidades animicas.

Zoologia: abordagem dos animais conforme sua especializacdo, isto é, sistema
nervoso, ritmico e metabdlico. Partindo dessa trimembracdo: aguia, ledo e
vaca, apresenta-se um leque de outros animais.
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5.7.2.4 Geografia

Para o idealizador da pedagogia Waldorf, Rudolf Steiner, a Geografia deveria ter
uma posicao central no ensino, pois é capaz de estabelecer multiplas relagdes com
muitas outras disciplinas, como Biologia, Fisica, Quimica, Astronomia, Matematica e
Historia, sendo possivel uma integracdo muito ampla, o que é extremamente salutar
no ensino. Além disso, o ensino da Geografia é capaz de atuar sobre a moralidade dos
educandos ao despertar os aspectos sociais, ao mostrar como o espaco é dividido
entre as pessoas.

Através da Geografia, os alunos vdo ganhando uma compreensdo
crescente da terra e de seus ritmos, observam como o ser humano transforma os
espacos pelas atividades culturais e econémicas e como as relagdes estabelecidas com
o0 meio natural podem ter qualidades muito distintas, que podem ser bastante danosas
ou bastante virtuosas.

O conteudo e a forma do plano de ensino devem estar de acordo com o
desenvolvimento animico do aluno. Partindo do local onde a crianca vive, a cada ano
escolar ampliam-se os espagos de estudo, até as culturas de povos mais distantes. Nos
primeiros anos do ensino da Geografia, sdo destacados os aspectos do espaco fisico da
terra, enquanto que, no final do Ensino Fundamental, a diversidade animico-cultural
aparece como oportunidade para ser trabalhada.

As aulas de Geografia devem despertar no aluno o entusiasmo pelo
mundo e o interesse em contemplar o espacgo terrestre, fatores que sdo capazes de
fortalecer internamente o individuo.

O conhecimento de dados abstratos, assim como de causalidades fisicas
ou matematicas, deve ser evitado. O mais importante no ensino é a descricdo de
processos. Partindo das condi¢cdes do ambiente, deve-se observar como as
mesmas determinam as condi¢cdes de vida humana, e como ocorre a adaptacdo das
populacdes através da economia e da cultura, sempre ilustrando com exemplos reais.
Mostrando também quais sdo as consequéncias quando nao se considera as estruturas
ambientais e/ou socioculturais.

Outro ponto fundamental é de a partir dos fen6menos, mas ndo se
atendo a casos particulares, sempre olhando o todo, buscar a compreensdo da Terra
Como um organismo.

Com esse olhar dos processos e dos fendmenos é possivel trazer o
espiritual no conteddo e na forma, porém nao de forma dogmatica. Sendo possivel
também levar os jovens a aventarem perspectivas para o futuro, pensando em
principios capazes de conceber uma ordem social realmente humana.

Com a chegada do 32 seténio, a partir dos 14 anos, os alunos alcangam a
maturidade terrena, a encarnagao chega até os 0ssos, estando prontos para entender o
que corresponde a “estrutura dssea” da Terra, portanto o estudo da Geologia se faz
adequado.
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Objetivos
¢ Vivenciar globalmente o mundo;

e Conhecer e relacionar-se com o meio ambiente e as atividades humanas de
forma vivaz;

e Fortalecer a parceria responsdvel entre o homem e a natureza, a partir de
acoes concretas.
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ANO

UNIDADE
TEMATICA

OBIJETOS DE
CONHECIMENTO

OBIJETIVOS DE
APRENDIZAGEM

CONTEUDOS

WALDORF

10
Ano

Formas de
representagao e
pensamento
espacial

Pontos de referéncia

(EFO1GEO8) Criar
mapas mentais e
desenhos com base em
itinerarios, contos
literarios, historias
inventadas, jogos e
brincadeiras.
(EFO1GEOQ9) Elaborar e
utilizar mapas simples,
desenhos e trajetos
para localizar
elementos do local de
vivéncia, considerando
referenciais espaciais
(frente e atras,
esquerda e direita, em
cima e embaixo, dentro
e fora), tendo o corpo
como referéncia.

Conhecer a Geografia a partir da percepgao do préprio corpo.

Natureza,
ambientes e
qualidade de vida

Condi¢bes de vida nos
lugares de vivéncia

(EFO1GEO02) Identificar
semelhancas e
diferencas entre jogos e
brincadeiras de
diferentes épocas e

Por meio de brincadeiras e jogos, aprendendo a reconhecer o préprio
COrpo no espaco.

Percepcdo da natureza (calor, frio, chuva, etc.) através do brincar livre.

Perceber a diferenca de dentro e fora, direita e esquerda, em cima e
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lugares, utilizando-se
de pesquisas no
ambiente familiar, na
comunidade e no
desenvolvimento dos
jogos e brincadeiras.

(EFO1GE10) Descrever
caracteristicas de seus
lugares de vivéncia
relacionadas aos ritmos
da natureza (chuva,
vento, calor, etc.), e as
mudangas que estes
acarretam no estilo de
vida das pessoas e na
paisagem.

(EFO1GE11) Associar
mudancas de vestuario
e habitos alimentares
em sua comunidade ao
longo do ano,
decorrentes da
varia¢do de
temperatura e umidade
no ambiente.

embaixo.

181



20
Ano

O sujeito e seu
lugar no mundo

Convivéncia e
interacdes entre
pessoas na
comunidade

(EFO2GEO2) Comparar
costumes e tradi¢des
de diferentes
populagbes inseridas
no bairro ou
comunidade em que
vive, reconhecendo a
importancia do
respeito as diferencas.

(EFO2GEO3) Comparar
diferentes meios de
transporte e de
comunicagao,
indicando o seu papel
na conexao entre
lugares, reconhecendo
como esses meios
interferem nesses
processos, bem como
discutir os riscos para a
vida e para o ambiente
e seu uso responsavel.

Identificar as diferentes paisagens a partir das suas experiéncias e
interacdo com o meio ambiente.

Conexdes e escalas

Mudangas e
permanéncias

(EFO2GEO5) Analisar
mudancgas e
permanéncias,
comparando imagens

Identificar as diferentes estacGes do ano (primavera, verdo, outono e
inverno) e as mudangas que causam nas paisagens.
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de um mesmo lugar em
diferentes tempos,
identificando os fatores
gue contribuiram para
essas mudancgas.

30
Ano

Natureza,
ambientes e
qgualidade de vida

Os usos dos recursos
naturais: solo e dgua

no campo e na cidade.

(EFO2GE11)Reconhecer
a importancia do solo e
da agua para a vida,
identificando seus
diferentes usos
(plantagdo e extragdo
de materiais, entre
outras possibilidades) e
0os impactos desses
usos no cotidiano da
cidade e do campo e as
acOes de conservagao e
preservagdo desses
recursos no espago
vivenciado pela crianca.

Compreender os diferentes usos do espaco a partir das necessidades
humanas.

Experiéncia pratica de uso do solo: é feita uma plantagdo de trigo como
também o cultivo de ervas e vegetais.

Mundo do
trabalho

Tipos de trabalho em
lugares e tempos
diferentes

(EFO2GEQ7) Descrever
as atividades extrativas
(minerais,
agropecuarias e
industriais), de
diferentes lugares,
identificando as origens

Conhecer as profissdes primordiais (lavrador, pastor, ferreiro, oleiro,
carpinteiro, pescador, teceldo, sapateiro, luthier, entre outras) visitando
no ambiente onde funcionam algumas delas.
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de produtos do
cotidiano e os impactos
ambientais oriundos
dessas producdes e
extragoes.

Natureza,
ambientes e
gualidade de vida

Impactos das
atividades humanas

(EFO3GEQ9) Investigar
0os usos dos recursos
naturais, com destaque
para os usos da agua
em atividades
cotidianas
(alimentagdo, higiene,
cultivo de plantas, etc.),
e discutir os problemas
ambientais provocados
por esses usos.

(EFO3GE10) Identificar

os cuidados
necessarios para
utilizagdo da agua na
agricultura e na

geracdo de energia de
modo a garantir a
manutencgao do
provimento de agua
potavel.

Conhecer os tipos de habitacGes existentes no mundo em diferentes
ambientes considerando relevo, clima e vegetacao.

Construir uma pequena casa, com o apoio dos pais, participando do
processo desde o projeto até a finalizacdo.
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40
Ano

O sujeito e seu
lugar no mundo

Territorio e
diversidade cultural

(EFO4GEO1) Selecionar,
em seus lugares de
vivéncia e em suas
historias familiares
e/ou da comunidade,
elementos de distintas
culturas (indigenas,
afro-brasileiras, de
outras regides do pais,
latino-americanas,
europeias, asiaticas,
etc.), valorizando o que
é préprio em cada uma
delas e sua
contribuicdo para a
formacdo da cultura
local, regional e
brasileira.

Conhecer a Geografia a partir de seu entorno (bairro), a histéria local e
como se fez a sua ocupagao.

Natureza,
ambientes e
qualidade de vida

Conservagao e
degradacao da
natureza

(EFOAGE11) Identificar
as caracteristicas das
paisagens naturais e
antrdpicas (clima,
relevo, cobertura
vegetal, rios, etc.) no
ambiente em que vive,
bem como a acao

humana na
conservagao ou
degradacao dessas

Conhecer as principais caracteristicas fisicas de Curitiba e também do
Parana (relevo, vegetacdo e hidrografia).
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areas.

Conexoes e escalas

Territorios
étnico-culturais

(EFOAGEO6) Identificar
e descrever territorios
étnico-culturais

existentes no Parand e
no Brasil, tais como

terras indigenas,
faxinalenses, caicaras,
povos das ilhas

paranaenses e de
comunidades

remanescentes de
quilombos,

reconhecendo a
legitimidade da
demarcacgao desses
territérios,

compreendendo 0s

processos geograficos,
historicos e culturais
destas formacdes.

Conhecer a cultura local e as diversas comunidades tradicionais e de
imigrantes do territério Paranaense.

Formas de
representacao e
pensamento
espacial

Sistema de orientacdo

(EFO4GEQ9) Utilizar as
direcbes cardeais na
localizagao de
componentes fisicos e
humanos nas paisagens
rurais e urbanas.

Estudar as representacdes cartograficas como: rosa dos ventos, simbologia
de mapas e legendas.
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50
Ano

Formas de
representacgao e
pensamento
espacial

Representacao das
cidades e do espago
urbano.

(EFO5GEQ9) Estabelecer
conexdes e hierarquias
entre diferentes
cidades, utilizando
mapas tematicos e
representacoes
graficas, como mapas,
croquis, plantas,
imagens de satélites,
fotografias aéreas,
desenvolvendo nogdes
e conceitos basicos de
Cartografia, para a
identificagcdo de dados
naturais e
socioecondmicos.

Identificar as unidades
politico administrativas
da Federacdo Brasileira
(Estados) para
compreender a
formagdo das cinco
regides da Federacao.

Elaborar e interpretar mapas do Brasil, nas divisdes: politica, fisica e
sociocultural.

Estados brasileiros.

O sujeito e seu
lugar no mundo

Diferencas
étnico-raciais e
étnico-culturais e
desigualdades sociais

(EFO5GEOQ2) Identificar
diferencas
étnico-raciais,
étnico-culturais e
desigualdades sociais
entre grupos _em

Conhecer o processo de formacdao da populacdo brasileira: a diversidade
cultural e as tradicOes regionais.
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diferentes territdrios,
observando as
condicbes de salde,
educacao, producdo e
acesso a bens e
servicos, entre as
diferentes
comunidades.

Natureza,
ambientes e
gualidade de vida

Biodiversidade
brasileira

(EFO7GE11)
Caracterizar dindamicas
dos componentes
fisico-naturais (rochas,
relevo, solo, clima,
hidrografia, vegetacao)
no territério nacional,
bem como sua
distribuicao e
biodiversidade
(Florestas Tropicais,
Cerrados, Caatingas,
Campos Sulinos e Mata
de Araucaria).

Estudo detalhado dos biomas brasileiros e sua biodiversidade;

Preservacao e conservacgdo dos biomas.
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5.7.2.5 Histdria

Assim como nas outras matérias, o curriculo de Histdria é orientado a partir das
necessidades de desenvolvimento saudavel da crianca e do jovem. Nos primeiros anos
do Ensino Fundamental, a crianga vai despertando pouco a pouco de sua relagao
sonhadora com o mundo para a realidade de seu ambiente. Esse despertar é
acompanhado por narrativas de contos, lendas, fabulas e mitos que no contexto de
cada classe constituem o que chamamos de “relacdo animica e pratica com o mundo”
ou “conhecimentos praticos”. Tais histdrias constituem o fundamento para o estudo da
Histéria, da Geografia e das Ciéncias que virdo mais tarde. Elas podem fazer nascer nas
criancas um relacionamento carinhoso com o mundo-ambiente.

Préximo aos nove anos de idade ha um marco importante nesse despertar para
o mundo, sendo assim, no terceiro ano escolar, é bastante salutar para as criangas
ouvirem narrativas sobre as profissdes primordiais, sobre os artesaos, sobre o trabalho
com a Agricultura, a construcdo de casas, etc. Tudo isso conduz as nog¢des de Histéria e
Geografia local, que no quarto ano escolar aparecem de maneira mais nitida. As
imagens histéricas implantam as primeiras ideias histéricas a respeito do tempo.

Contudo, o ensino da Histéria propriamente dito comeca no 52 ano. O olhar da
crianca é dirigido do seu ambiente imediato para regides temporal e espacialmente
mais distantes. No inicio ainda predominam imagens mitolégicas de épocas passadas
da humanidade. Em seguida, o caminho leva, em quatro anos, das primeiras grandes
civilizagGes, através da Antiguidade classica e da ldade Média, mais e mais até a
realidade da nossa atual civilizacdo e até as suas condi¢des sdciopoliticas. Nao convém
tratar das relagdes de causalidade antes dos doze anos de idade, pois é nesse
momento que um segundo importante marco de desenvolvimento acontece na
crianca, que a possibilita a direcionar saudavelmente suas forcas para o pensar causal.

Durante essa caminhada, o aluno forma uma imagem, ainda emocional, do fato
de que ser homem significa evolucdo, que a ideia de ser humano inclui toda a
diversidade das fases evolutivas culturais da humanidade e toda multiplicidade dos
povos envolvidos nos processos historicos. O que estd no centro sdao as formas
concretas de existéncia do homem na terra, o seu trabalho dedicado e, finalmente, as
invencdes que transformam a terra e a existéncia humana. O caminho leva do mito a
maquina a vapor, a descoberta da energia nuclear e as consequéncias de sua utilizacao.

Aquilo que é dado como base nos primeiros anos, nos conhecimentos praticos,
e é retomado a partir do quarto ano, tem como pano de fundo que as criangas venham
a saber que cada um depende da ajuda dos outros. E uma experiéncia que prepara
para o entendimento dos problemas sociais e da ideia da Trimembragao do Organismo
Social.
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A estrutura do curriculo é pensada de modo interdependente a outras matérias
da area de humanas. Num primeiro momento, aspectos histéricos sdo relacionados
com a Geografia, a evolu¢do da humanidade e da cultura em sua dependéncia da terra.
Por meio desse exercicio pode ser vivenciada a relacdo entre o homem e a terra, assim
como a evolugao do homem e do grupo.

Metodologicamente, da-se um enfoque temadtico aos estudos envolvendo
processos e visdes de conjunto. A sequéncia periddica das culturas visa a elaboracao de
uma compreensdo qualitativa da estrutura intrinseca da Histéria mais remota,
Antiguidade, Idade Média, Idade Moderna e Idade Contemporanea. Simultdneo a
localizacdo de cada época da Histdria, ha um estimulo para que o aluno tire conclusées
Uteis para a atualidade, capacitando-o para a atuagdo individual no mundo. Esse
enfoque deve transmitir ao aluno uma visao filosofica e real dos fatos histoéricos.

Os problemas relativos ao sentido da existéncia e do sofrimento, préprios da
situacdo animica da adolescéncia, podem ser encontrados na Histéria cultural da
humanidade e sdo trabalhados por narrativas como a epopeia de Parcival. Esse
exercicio também torna evidentes as polaridades e os processos presentes na luta pela
sua superacao individual e coletiva.

Procura-se, nessa etapa escolar, o desenvolvimento de uma visdao geral da
Historia e nogbes de causalidade histérica de modo que os estudantes adquiram a
capacidade de estabelecer suas proprias conclusdes légicas e causais. Compreender
gue aspectos histéricos exteriores tém conexdao com a biografia de cada membro da
sociedade, que é resultado de uma evolucdo interior e, portanto, cada individuo atua
na Historia carregando consigo uma parte da responsabilidade.

Objetivos

Nos primeiros trés anos escolares a meta de ensino desse conteudo é conhecer
e relacionar-se com o meio ambiente e as atividades humanas. A partir o quarto ano
escolar, quando a crianga tem uma compreensdo do mundo que vai ficando cada vez
menos sonhadora, um dos objetivos é o de dar seguranga na existéncia. Assim, a partir
das histdrias das familias, da sua localidade e do seu povo, as raizes se mostram firmes
no espaco engquanto acontece esse inicio de olhar para o tempo. No quinto ano, os
objetivos se direcionam mais para a relacdo do tempo e da evolu¢cdo da humanidade. A
partir do sexto ano a relacdo de causalidade direciona o estudo para objetivos de
compreensdo das circunstancias de fatos histéricos e suas consequéncias, almejando,
ao final do Ensino Fundamental, que o jovem carregue a vontade de atuar no mundo
contemporaneo, pelo impulso do altruismo e do amor universal.
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Ano Unidade Objetos de Objetivos de aprendizagem Contetudo Waldorf
Tematica Conhecimento
Mundo Avida em casa, a
1¢ pessoal: meu vida na escola e (EFO1HI02) Contar por escrito pequenas histdrias.
lugar no formas de Identificar a relacdo entre as suas
mundo representacdo histérias e as histérias de sua familia e de
social e espacial: | sua comunidade.
0s jogos e
brincadeiras
como forma de
interacgdo social e
espacial
2° As formas de O tempo como (EFO2HI06) Fabulas e histdrias de santos.
registrar as medida Identificar e organizar, temporalmente,
experiéncias fatos da vida cotidiana, usando nogdes
da relacionadas ao tempo (antes, durante,
comunidade a0 mesmo tempo e depois).
3° As pessoase | O “Eu”, o “Outro” | (EFO3HIO3) Histdrias do Antigo Testamento.
0S grupos que e os diferentes Identificar e comparar pontos de vista em
compdem as grupos sociais e | relagdo a eventos significativos do local A histéria do povo Hebreu.
cidades étnicos em que vive, aspectos relacionados a
condicdes sociais e a presenca de
diferentes grupos sociais e culturais, com
especial destaque para as culturas
africanas, indigenas e de migrantes.
4° ano (EFO4HI103) Identificar as transformacGes Arvore genealdgica da familia.
O passado e o ocorridas na cidade ao longo do tempo e
Transformacde | presente: a no¢do | discutir suas interferéncias nos modos de Mitos Ndrdicos.
se de permanéncia e | vida de seus habitantes, tomando como

191



permanéncias

nas trajetorias
dos grupos
humanos

Circulacdo de
pessoas,
produtos e
culturas

As questdes
historicas
relativas as
migracoes

as lentas
transformacgoes
sociais e culturais

A circulagao de
pessoas e as
transformacgdes
no meio natural
As rotas
terrestres, fluviais
e maritimas e
seus impactos
para a formacgao
de cidades e as
transformacoes
do meio natural
Os processos
migratdrios para a
formacao do
Brasil: os grupos
indigenas, a
presenca
portuguesa e a
didspora forcada
dos africanos

ponto de partida o presente.
(EFO4HI01) Reconhecer a histdria como
resultado da acdo do ser humano no
tempo e no espago, com base na
identificacdo de mudancas e
permanéncias ao longo do tempo.
(EFO4HI07) Identificar e descrever a
importancia dos caminhos terrestres,
fluviais e maritimos para a dinamica da
vida comercial.

(EFO4HI10) Analisar diferentes fluxos
populacionais e suas contribui¢des para a
formacdo da sociedade brasileira.

Fundacdo de Curitiba e do Parana.

A viagem de Cabral.

O encontro entre as duas culturas.

Os povos indigenas do Brasil.

Tropeirismo.

50

Povos e
culturas: meu
lugar no
mundo e meu
grupo social

O papel das
religides e da
cultura para a
formacdo dos
povos antigos

(EFO5HI03) Analisar o papel das culturas e
das religiGes na composicdo identitdria
dos povos antigos.

(EFO5HI01)

Antiga india.
A mitologia Hindu.

Mitologia Persa.
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Registros da
histdria:
linguagens e
culturas

O que forma um
povo: do
nomadismo aos
primeiros povos
sedentarizados

As tradi¢Ges orais
e a valorizagdo da
memoria

O surgimento da
escrita e a nogao
de fonte para a
transmissao de
saberes, culturas
e histérias

Identificar os processos de formacao das
culturas e dos povos, relacionando-os
com o espago geografico ocupado.

(EFO5HI06)

Comparar o uso de diferentes linguagens
e tecnologias no processo de
comunicagao e avaliar os significados
sociais, politicos e culturais atribuidos a
elas.

(EFO5HI09)

Comparar pontos de vista sobre temas
gue impactam a vida cotidiana no tempo
presente, por meio do acesso a diferentes
fontes, incluindo orais.

Mesopotamia.

Antigo Egito.

Antiga Grécia.
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5.7.2.6 Trabalhos manuais e marcenaria

“Criangas que aprenderam a criar com as mdos
objetos artisticos uteis para os outros e para elas
mesmas de uma forma adequada, ndo ficardo,
quando adultas, alheias ao ser humano e a vida.
Saberdo, de maneira artistica e social, enriquecer
e dar forma fecunda a existéncia e ao convivio
com os outros.”

Hedwig Hauck(primeira professora de
Trabalhos Manuais da escola Waldorf de
Sttutgart, Alemanha)

Os trabalhos manuais na Escola Waldorf, visam muito mais do que apenas os
aspectos da habilidade manual orientada por uma atividade apropriada. As maos
estando entre a cabeca e os pés causam um fortalecimento da capacidade de realizar,
do querer, e de um pensar ldgico, incentivados pelos movimentos repetidos
ritmicamente e por exercicios adequados a idade. O treino da motricidade fina é de
suma importancia para o desenvolvimento da inteligéncia infantil. Segundo Piaget, as
operacgdes légicas (inclusive a deducdo, o julgamento e a compreensao) sdo o resultado
da interiorizacao e da coordenacgao de atos. Ele constata que as operagdes mentais que
o homem realiza sé produzem pensamentos, em vez de meras ligacdes de palavras,
quando elas sdo preparadas por acdes no sentido estrito da palavra. (J. Piaget, in: H.
Aebli. Psycologische Didaktik [Didatica psicoldgica], Stuttgart, 1966). Os termos ainda
hoje usados para designar as operacoes légicas apontam para essa relacdo: “peguei”,
“estou retomando o fio da meada”, “ele tece um raciocinio”, “ela se enrolou”, etc.

Os principios em cima/embaixo, pesado/leve, claro/escuro, dentro/fora
constituem nas tarefas artisticas, o fundamento para todas as idades. Todos os
trabalhos sdo executados por meninas e meninos da mesma maneira. Ndo constituem
uma finalidade em si, mas destinam-se ao desenvolvimento das disposicdes e
capacidades das criangas, servindo sempre a fins praticos e despertando a
compreensao social para a atividade de outras pessoas.

Marcenaria

Assim como nos Trabalhos Manuais a habilidade é almejada, de um lado, para a
obtencdo de resultados artesanais, e de outro lado, também “porque a habilidade dos
dedos educa, em ampla medida, a elasticidade do nosso pensar.” (Rudolf Steiner, GA
302, 1921). Isto torna evidente a igual importancia de todos os conteudos e meios
pedagdgicos, e atribui as matérias artesanais a sua funcdo relevante e a sua

responsabilidade. A influéncia direta dos ensinos artesanal e artistico sobre a vontade
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coloca os professores diante de uma responsabilidade muito grande. Sua capacidade
artesanal e pedagodgica é imprescindivel.

Nos primeiros anos do Ensino Fundamental, os exercicios didrios, sob a forma
de pequenas tarefas (limpar a lousa, varrer a sala, regar as flores) e sua repeticdo
consciente atuam fortalecendo a vontade. No terceiro ano escolar, quando os alunos
vém a conhecer algumas atividades profissionais, surge o impulso de ser criativo, além
do desejo de imitar o que foi visto. S3o as épocas de Agricultura e construc¢do da casa,
excelentes oportunidades para essa aproximacdo. Assim, os préprios alunos podem,
por exemplo, produzir os tijolos necessarios para o que for determinado construir. Para
tal, o professor de classe precisa da ajuda artesanal do professor de matéria.
Igualmente outros exemplos podem ser vistos no quarto e quinto anos escolares.

Assim, pode-se considerar como uma fase preliminar, um ensino pré-artesanal,
durante o qual os alunos podem vir a conhecer vdrias atividades artesanais.

A partir do 122 ano de vida, o esqueleto humano se adapta, cada vez mais, ao
mundo exterior, surgindo a compreensdo de causa a efeito. E nessa altura que a m3o
pode e deve tornar-se o instrumento perfeito da vontade. Isso coincide com o pleno
desenvolvimento dos metacarpos e permite o trabalho com o machado ou a atividade
—em pé - no banco do carpinteiro com goiva e macete.

Nos anos seguintes, o trabalho vai se acentuando na técnica-artistica. A
repeticdo consciente de certas técnicas (serrar, aplainar) fomenta a forca de vontade. A
irreversibilidade dos processos de talhar e aplainar é uma experiéncia pedagdgica
importante. A confeccdo de pecas determinadas exige o treino e o controle de
processos de trabalho e ao mesmo tempo em que se observam as medidas. O
conhecimento das ferramentas e os cuidados dados a elas fazem parte do curriculo,
assim como o conhecimento dos diversos tipos de ferramentas, seu uso e suas
caracteristicas. O aluno deve adquirir seguranca no marcar, aplainar, serrar conforme as
ensambladuras de madeira simples. Um bom tratamento na superficie e acabamento
final sdo indispensaveis.

Objetivos

eAtivacdo da vontade e persisténcia;

ePercepcdo da sabedoria e importancia das maos;
eDesenvolvimento da originalidade e criatividade;

eEstimulacdo dos sentidos e do pensar imaginativo cultivando a beleza, a cor e
a forma;

eAprimoramento das capacidades de discernimento e julgamento;

*Cultivo da beleza, do sentimento e da vontade criativa;
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eAquisicao de habilidades manuais de ordem pratica;
eExperimentacdo dos materiais envolvidos em sua forma mais pura;
eExplicitacdo da necessidade do respeito e cuidado com os materiais;

eEstimulagdo de postura reverente ao seu trabalho e ao dos outros.

12 ano: Trico

O primeiro ano escolar é a passagem do brincar para o trabalhar. Meninos e meninas
aprendem a tricotar com duas agulhas. Por um lado, o tric6 forma a consciéncia e a
habilidade das duas maos, de outro, desperta e desenvolve capacidades espirituais do
aluno.

Aulas iniciais: inicia-se contando uma histdria em que a imagem do carneiro ou
da ovelha é trazida.

Se possivel, faz-se um passeio até algum local onde esse animal possa ser
observado e tocado. Faz parte também, o passo de lavar a |3 tosquiada, deixa-la secar
ao sol e depois carda-la; primeiramente a mao e logo em seguida com o auxilio de uma
cardadeira. Estando com estes processos bem impressos na alma, passa-se a fiar a 13
manualmente, e dai fazer surgir pulseirinhas, caracéis e até pequenos novelos. Pode-se
reservar uma aula para tingir uma parte dessa mesma 13 a partir de elementos
naturais.

Segunda parte: Tricotando com os dedos. A partir de uma histéria que apele a
fantasia, os alunos aprendem a executar o ponto basico do tricé na prépria mao. Deste
trabalho surgem cordas de pular, cachecéis e cobrinhas para brincar.

Terceira parte: Tricotando com agulhas. Sempre com o auxilio de imagens que
facilitem o aprendizado e apelem a fantasia da alma infantil, o aluno pode até fabricar
seu proprio par de agulhas de bambu (cajados do pastor). E usado apenas o ponto
basico. Os alunos produzem quadrados coloridos que, costurados, transformam-se em
pastores, ovelhas, bolsinhas, bolas, etc.

22 ano: Croché

Depois de um treino suficiente das duas maos pelo tricotar, comega o croché. A
alternancia de pontos retos e baixos, fechados e abertos atua de forma harmonizadora
sobre o temperamento do aluno.

Processos e critérios :

Novamente, a primeira ferramenta é a prépria mao e é com o dedo fazendo um
ganchinho que fazemos a primeira corrente do croché. O uso de uma imagem para este

196



aprendizado continua: para fazer as correntinhas usamos a imagem de um pescador
gue fisga os peixes, a agulha do croché pode ser a varinha de pescar.

O importante é que a imagem deva estar verdadeiramente relacionada a
atividade.

Primeiras aulas: fazer as correntinhas do croché com as méos; tornam-se
cordinhas para brincar de cama-de-gato; fazer figuras (“string figures”), guirlandas,
pulseiras, algas de bolsas, cintos.

Apds este treino, inicia-se o trabalho com a agulha de croché. Os alunos
aprendem o ponto corrente, o ponto baixo e o ponto alto. Podem ser confeccionados
objetos de grande utilidade como descansos de panela, pegadores de panela, sacolas,
bolsinhas, saquinhos, estojos, capas para as flautas, bolinhas, brinquedos, etc.

32 ano: Trico

Com as maos bem treinadas nos anos anteriores, os alunos estdao prontos e com muita
vontade de trabalhar. Retomamos o tricd, mas desta vez os educandos aprenderao
alguns pontos novos, além de diminuir e aumentar pontos nas agulhas.

Processos e critérios:

As imagens do 12 ano s3ao lembradas e trazidas a vida novamente. Enquanto
gue no 12 ano o aluno ainda vive uma unidade dentro de todas as coisas, no 32 ano ele
completa 9 anos de vida e ja toma consciéncia de sua distin¢cdo. O trabalho agora tem
dois lados: frente e avesso, e comecamos a misturar duas cores dando um efeito muito
pessoal. Neste ano tricotamos um boneco. Uma vez tricotado todo o boneco, o aluno o
costura e o preenche de 13 de carneiro, que foi previamente lavada e cardada em casa.
Nesta etapa do trabalho, o professor relne as maes, avds e tias da classe para
confeccionar a cabeca e inseri-la no corpinho. Isto é feito pelos adultos, pois a técnica
requer bastante habilidade. Também cada boneco é presenteado por um capuz de
croché que é costurado a cabecinha e que fard o papel de couro cabeludo. O aluno
entdo comega a cumprir a Ultima etapa do trabalho, que é a de colocar o cabelo. A
escolha da cor e do penteado dd um toque extremamente pessoal. Por ultimo, faz-se
uma festa de batismo, em que cada um apresenta sua criacdo e da-lhe um nome.

42 ano: Bordado: Ponto Cruz
No 42 ano escolar, a consciéncia do Eu torna-se ainda mais forte.
Processos e critérios:

Iniciamos o processo com exercicios desenhando o ponto cruz com o corpo. Sdo
realizados exercicios de lateralidade e espelhamento para que isso tudo seja integrado
em si e facilite posteriormente o bordado. O trabalho principal € uma bolsa em ponto
cruz. Este trabalho tem um eixo, que divide a bolsa em dois lados e pede uma ordem
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na colocacdo das cores. A simetria e o cruzamento fortalecem a consciéncia do Eu. O
Ponto Cruz trabalha a persisténcia, a disciplina, a simetria, o seguir a meta. O desenho
formado pelo bordado nos conta como é cada um. O sentido estético é fomentado,
principalmente na escolha e colocagdo das cores (as cores conversam, se abracam ou
brigam).

Ja é possivel responsabilizar-se com tarefa de casa. Em geral, o aluno borda um
lado na aula e leva o outro, lado simétrico, para fazer em casa.

Todo este trabalho do bordado ajuda o aluno do 42 ano a adquirir seguranca e
firmeza interna, o cruzar e espelhar a trama traz-lhe conforto interior.

52 ano: Tricd com cinco agulhas

De acordo com a nova busca de harmonia que surge, nesta idade, pode ser ensinada a
nova técnica de tricotar com cinco agulhas. E possivel fazer de forma muito bonita e
caprichada, agasalhos para as extremidades do corpo: luvas, meias e gorros.

Processos e critérios:

Comecamos o trabalho fazendo uma pequena bolsa para treinar o tric6 com
cinco agulhas e depois um par de meias.

Primeiro é preciso conhecer os préprios pés, observa-los e medi-los.

Para poder dar forma a meia, é necessario trabalhar com muita consciéncia:
paradas, retornos, diminuicdes, calculos com fra¢des. O aluno tricota a primeira meia
na aula e leva a segunda como tarefa de casa. Os alunos bem adiantados podem
tricotar outras pegas de vestuario como um gorro (com cinco agulhas) ou pantufa (trico
simples).
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5.7.2.7 Msica

Alunos normalmente gostam de cantar, dangar ou pintar, isto faz parte da sua
natureza. Eles intuitivamente sabem que estas atividades atuam intensamente no seu
ser, ajudando-os a estruturar seu organismo. Podemos observar como, que por meio
da musica o aluno da continuidade ao desenvolvimento de seu sistema motor, ao
mesmo tempo que lanca as bases para um pensar vivo e criativo, fazendo isso
permeado por um sentimento de beleza e comunhao.

Podemos entender este processo a partir de trés atividades basicas: primeiro, a
procura e desenvolvimento da afina¢do; segundo, a aquisi¢cdo da vivéncia do pulso e do
ritmo; e terceiro, aquilo que podemos chamar de "ouvir social".

Afinar a voz (e o ouvido) é buscar e incorporar as leis objetivas que ordenam os
tons, deixando fluir essas leis ao organismo do canto. Todos nds somos capazes de
perceber o "afinado" ou "desafinado" porque de alguma forma possuimos essas leis
impressas no nosso organismo. Temos nas relagdes entre os tons algo que é
culturalmente estavel e que se apresenta a todos os individuos de forma objetiva.
Temos aqui e também no elemento ritmico, um dos pontos de contato entre a musica
e a matematica, pois tons e intervalos musicais expressam suas leis através de
nlimeros, mais precisamente por meio de proporc¢oes.

Uma melodia é basicamente uma ordenacdo desses tons no tempo, de forma
fluida e com significado. Ao cantar uma cang¢do, o aluno se molda a essas leis e
movimenta no seu intimo, aquela for¢a que é capaz de unir e ordenar tons, dando-lhes
um sentido. Podemos observar aqui, uma atividade andloga ao processo que mais
tarde lhe permitird identificar, ordenar e utilizar conceitos corretos para formular um
pensamento, s6 que na musica ainda se mantém sob a forma pura de movimento.
Cantar afinado é um processo que, desta forma, prepara um futuro pensar claro e
sadio, sem, contudo, atulhar o aluno com conceitos fixos e endurecidos.

Do outro lado, temos o impulso do ritmo que, a principio, é cadtico e
incontroldvel. Sdo aqueles impulsos inconscientes que nos impelem ao movimento, nos
fazem dancar e atuam no nosso sistema metabdlico, transformando substancia em
energia. Ao se exercitar na musica, o aluno tem a tarefa de dominar este impulso,
dando-lhe forma, sentido e tomando as rédeas de sua vontade nas maos.

Ritmo e pulso sdo aqueles elementos que nos colocam musicalmente em
contato com o tempo e a terra. Batemos palmas e os pés no chao, vivenciando o fluxo
musical através de ndés. O aluno trabalha no sentido de levar sua consciéncia até as
extremidades dos seus membros, tomando assim posse do seu corpo. E quando
lentamente fortalece seu cerne e adquire a seguranca de um pulso préprio, é capaz de
se antepor como individuo aos demais e ao mundo. Este € um passo fundamental no
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desenvolvimento da individualidade, que ao redor dos nove anos de idade comeca a se
consolidar e torna-se musicalmente audivel. De grande ajuda para o aluno nesse
momento, podem ser os exercicios em que ele é solicitado a manter um pulso ou ritmo
préprio contra os demais, pois isso significa abandonar a consciéncia de unidao com o
meio ambiente e penetrar com mais confianca e profundidade na propria
corporalidade. Neste gesto de independéncia, encontramos o primeiro alicerce para
um agir autodeterminado e livre no futuro.

Neste caminho de desenvolvimento, o elemento social torna-se o ponto central
de todo o processo. A cada momento, o aluno vivencia a alternancia entre atuar e
observar, cantar e ouvir. Aprender a ouvir o outro, a perceber a consonancia ou
dissonancia do todo e encontrar a maneira adequada de com eles se relacionar. Este é
o grande aprendizado que ela pode fazer através da musica. E como ja dissemos, a
vivéncia que a ela toca de forma integral, ndo apenas apelando ao aspecto intelectual,
é aquela que pode plasmar a alma incutindo-lhe sadias formas de atuacdo. Podemos
dizer que: alunos que se exercitam, coletivamente, repetindo incontaveis vezes a
mesma cangao ou pega instrumental, com a intengao de aprimora-Ila, estao praticando
uma vontade social construtiva e buscando em conjunto, a harmonia do todo.
Aprendendo, no contexto geral, a partir do seu intimo, dar a sua contribuicdo, com
prazer e alegria de crescer com os outros. (Marcelo S. Petraglia, A musica e sua relagao
com o ser humano, Ouvir Ativo, 2010.)

“A° musica empregada pedagogicamente é a ‘pocdo madgica’ para o
desenvolvimento da vida social”. (Rudolf Steiner)

Objetivos

No 12 ano escolar, os alunos continuam a vivéncia musical do jardim com a
professora regente e podem iniciar o aprendizado da flauta doce. Até os 9 anos
aproximadamente, os alunos cantam em unissono, assim como o caminho da
humanidade e a turma é um todo. No 32 ano escolar, quando a autoconsciéncia
comeca a despertar e o ser comega a se diferenciar do mundo, aparecem nas aulas os
primeiros canones e musicas simples a duas vozes (sendo que para cantar um canone,
é necessario um fortalecimento da individualidade, do EU). O aluno, a partir do 32 ano
é estimulado a estudar um instrumento musical de sua escolha, em um periodo
extraclasse, que pode ser muito sanante ao seu temperamento. Busca-se, com a
musica, um movimento de interiorizacdo e expansdo, no qual o movimento exterior é
acalmado interiormente, atuando fortemente no sentir. Com esta idade, ja é possivel
colher muitos frutos plantados desde o jardim!

Assim as aulas vdo seguindo através dos anos, cada ano com uma novidade, um
maior grau de dificuldade e desafios no universo musical. Os canones comegam a se
dividir em 3 e 4 vozes, os ritmos exigem maior coordenac¢do e concentracdo e a leitura
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musical vai ficando mais elaborada. E um grande presente para o professor poder
acompanhar esse desenvolvimento musical dos alunos durante os anos escolares e ver
o brilho dos olhos de cada aluno no fazer musical das aulas.

A partir do 52 ano, comega na escola a pratica da orquestra, em que os alunos
vivenciam a pratica social de tocar em conjunto, de ouvir o outro e a si mesmo. Cada
naipe, e cada musico, tem uma forma de se expressar, tocar e ouvir e € muito bonito
ver como isso acontece num conjunto e como surgem as manifestagdes criativas no
processo de fazer musica juntos.

Ha dificuldades em transmitir com palavras o poder tdo profundo e sutil que a
musica possui e a forma como ela age nos seres humanos. Cantando, o ser humano
expressa a significativa sabedoria a partir da qual é construido o mundo e que através
da mdusica, a individualidade infantil alcanca de modo mais puro a revelagdo. O
verdadeiro ser do aluno também é solicitado pela musica e através do seu
comportamento diante da musica, é possivel reconhecer forca ou fraqueza,
interioridade ou exterioridade da natureza do eu.
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ANO | UNIDADE OBJETOS DE HABILIDADES CONTEUDO
TEMATICA CONHECIMENTO
192 ano | Musica Materialidade (EF15AR15) Explorar | Cangdes simples na escala pentatonica.

fontes sonoras
diversas, como as
existentes no
proprio corpo
(palmas, voz,
percussdo corporal),
na natureza e em
objetos cotidianos,
reconhecendo os
elementos
constitutivos da
musica e as
caracteristicas de
instrumentos
musicais variados.

(EF15AR14)
Perceber e explorar
os elementos
constitutivos da
musica (altura,

Musicas conforme as quatro estagdes, as quatro festas cristds e as épocas do
professor de classe.

Introducdo da flauta doce através da imitacao;

Continuacdo do Kantele.

Rodas ritmicas;

Exercicios ritmicos/Percep¢do musical.
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Elementos da
linguagem

intensidade, timbre,
melodia, ritmo, etc.),
por meio de jogos,
brincadeiras,
cangOes e praticas
diversas de
composicdo/criacdo,
execucgao e
apreciagdao musicais.

22 ano

Musica

Materialidade

(EF15AR15) Explorar
fontes sonoras
diversas, como as
existentes no
proprio corpo
(palmas, voz,
percussdo corporal),
na natureza e em
objetos cotidianos,
reconhecendo os
elementos
constitutivos da
musica e as
caracteristicas de
instrumentos
musicais variados.

(EF15AR14)

Cangdes dentro da oitava juntam-se as pentatonicas.

Canto em unissono.

Melodia através do dialogo (eco).

Musicas conforme as quatro estagdes, as quatro festas cristds e as épocas do
professor de classe, incluindo conteldos trabalhados nesta fase: horta, pomar e
jardim; lendas de santos, fabulas, etc.

Flauta doce através da imitacdo e de meméria.

Rodas ritmicas.
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Elementos da
linguagem

Perceber e explorar
os elementos
constitutivos da
musica (altura,
intensidade, timbre,
melodia, ritmo, etc.),
por meio de jogos,
brincadeiras,
cangOes e praticas
diversas de
composicdo/criagdo,
execugao e
apreciagao musicais.

3%2ano

Mdusica

Materialidade

(EF15AR15) Explorar
fontes sonoras
diversas, como as
existentes no
proprio corpo
(palmas, voz,
percussao corporal),
na natureza e em
objetos cotidianos,
reconhecendo os
elementos
constitutivos da
musica e as
caracteristicas de
instrumentos

Musica diat6nica.

Introducdo ao canto em canone.

Musicas conforme as quatro estagdes, as quatro festas cristds e as épocas do
professor de classe (Antigo Testamento, A Casa, As Profissdes, etc.).

Introducgdo a leitura musical.

Rodas ritmicas.
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Matrizes estéticas e
culturais

musicais variados.

(EF15AR24)
Caracterizar e
experimentar
brinquedos,
brincadeiras, jogos,
dangas, cangdes e
histérias de
diferentes matrizes
estéticas e culturais.

(EF15AR16) Explorar
diferentes formas de
registro musical nao
convencional
(representacdo
grafica de sons,
partituras criativas
etc.), bem como
procedimentos e
técnicas de registro
em dudio e
audiovisual,
reconhecendo a
nota¢do musical

Flauta doce através da imitacdo e de meméria.

Vivéncia com o violino.
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Notagao e registro
musical

Elementos da
linguagem

convencional.

(EF15AR14)
Perceber e explorar
os elementos
constitutivos da
musica (altura,
intensidade, timbre,
melodia, ritmo, etc.),
por meio de jogos,
brincadeiras,
cancgdes e praticas
diversas de
composicdo/

criagdo, execugao e
apreciagdao musicais.
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42 ano

Mdsica

Materialidade

Matrizes estéticas e

(EF15AR15) Explorar
fontes sonoras
diversas, como as
existentes no
préprio corpo
(palmas, voz,
percussdo corporal),
na natureza e em
objetos cotidianos,
reconhecendo os
elementos
constitutivos da
musica e as
caracteristicas de
instrumentos
musicais variados.

(EF15AR24)
Caracterizar e
experimentar
brinquedos,
brincadeiras, jogos,
dancgas, cangdes e
histérias de
diferentes matrizes
estéticas e culturais.

Musica diatGnica e acidentes musicais (algumas notas em sustenido e bemol).

Introdugdo ao canto em duas vozes.

Intensificagdo do canto em canone.

Musicas conforme as quatro estacdes, as quatro festas cristds e as épocas do
professor de classe (Mitologia Nérdica, Geografia: Curitiba, Parang, etc.).

Intensificacdo da leitura musical.

Exercicios de teoria musical.

Instrumentos de percussdo, principalmente os indigenas.

Flauta doce.
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culturais

Notagao e registro
musical

(EF15AR16) Explorar
diferentes formas de
registro musical ndo
convencional
(representacdo
grafica de sons,
partituras criativas,
etc.), bem como
procedimentos e
técnicas de registro
em audio e
audiovisual,
reconhecendo a
notacao musical
convencional.

(EF15AR14)
Perceber e explorar
os elementos
constitutivos da
musica (altura,
intensidade, timbre,
melodia, ritmo, etc.),
por meio de jogos,
brincadeiras,
cancOes e praticas
diversas de
composicdo/criacdo,
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Elementos da
linguagem

execugao e
apreciagao musicais.

(EF15AR25)
Conhecer e valorizar
o patriménio
cultural, material e
imaterial, de
culturas diversas, em
especial a brasileira,
incluindo-se suas
matrizes indigenas,
africanas e
europeias, de
diferentes épocas,
favorecendo a
construcdo de
vocabuldrio e
repertorio relativos
as diferentes
linguagens artisticas.

209



Patrimoénio cultural

52 ano

Mdusica

Materialidade

(EF15AR15) Explorar
fontes sonoras
diversas, como as
existentes no
proprio corpo
(palmas, voz,
percussdo corporal),
na natureza e em
objetos cotidianos,
reconhecendo os
elementos
constitutivos da
musica e as
caracteristicas de
instrumentos
musicais variados.

Musica diatonica e acidentes musicais (notas em sustenido e bemol).

Intensificacdo do canto em canone e duas vozes.

Musicas conforme as quatro estacdes do ano, as quatro festas cristds e as épocas
do professor de classe (Antigas civilizagGes, RegiGes do Brasil, etc.).

Introducado a flauta contralto e uso na segunda voz.

Instrumentos de percussdao mais usados na musica brasileira.
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Matrizes estéticas e
culturais

(EF15AR24)
Caracterizar e
experimentar
brinquedos,
brincadeiras, jogos,
dangas, cangdes e
histérias de
diferentes matrizes
estéticas e culturais.

(EF15AR16) Explorar
diferentes formas de
registro musical nao
convencional
(representacdo
grafica de sons,
partituras criativas,
etc.), bem como
procedimentos e
técnicas de registro
em dudio e
audiovisual,
reconhecendo a
notacao musical
convencional.

Exercicios de teoria musical e percepgdo musical.

211



Notagdo e registro
musical

Elementos da
linguagem

(EF15AR14)
Perceber e explorar
os elementos
constitutivos da
musica (altura,
intensidade, timbre,
melodia, ritmo, etc.),
por meio de jogos,
brincadeiras,
cancgdes e praticas
diversas de
composi¢do/criagdo,
execucao e
apreciagao musicais.
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5.7.2.8 Educacgao Fisica

O sistema muscular do ser humano é a organizacdo que torna possivel a
locomocgdo, o manuseio, o trabalho, a prépria fala. A crianca conquista a orientacao
espacial e a percep¢do do tempo por meio de seu sistema motor. Isso torna claro que a
educacao do movimento é, de um lado, um principio presente em todas as matérias, e
que, de outro lado, a Euritmia e a Educacdo Fisica constituem elementos essenciais da
educacdo como um todo. Estas matérias podem contribuir de muitas maneiras para o
desenvolvimento geral da personalidade. Trata-se de estabelecer uma ponte entre o
elemento corporal e o animico-espiritual. Isso sé ocorrera se o curriculo se basear na
vivéncia do tempo, do espaco e das qualidades de movimento adequadas a idade,
além da atencdo necessaria dispensada ao corpo e a fisiologia. Para isso, contribui,
principalmente, a énfase e a vivéncia do ritmo do movimento. A intensificagao da
vivéncia estimula também diretamente a compensacdo de deficiéncias existentes e
reforca a prevencdo a lesOes de 6rgdos e defeitos de postura. Os movimentos em
grupo estimulam a coopera¢dao, aumentam a interacao e capacitam o jovem para uma
crescente habilidade no uso de seu corpo e no manuseio firme de objetos e
ferramentas. O aumento da capacidade fisica, em combinacdo com as vivéncias
interiores, reflete sobre a estabilidade psiquica da crianca.

Do ponto de vista social, as criancas aprendem a dar atencdo aos outros e a
respeitar suas particularidades. S3o principalmente os jogos que ensinam as criangas a
se integrar em comunidades e sentir a responsabilidade pelo todo e o préprio papel
gue exerce. Para atingir essas metas, sdo necessarios: o respeito as fases evolutivas,
uma grande variedade de atividades e uma forma harmoniosa do ensino, que possam
transmitir um sentimento basico de alegria ("sinto uma forca crescente em mim").

Logo na primeira escola Waldorf, surgiu a necessidade de se desenvolver uma
atividade fisica que estivesse em consonancia com a nova arte de educar. A gindstica
desenvolvida é a denominada Gindstica Bothmer. Trata-se de uma série de exercicios
ginasticos que o conde Frederico de Bothmer, o primeiro professor de Educacao Fisica
da escola Waldorf de Stuttgart, elaborou, animado por Rudolf Steiner. O seu objetivo
central consiste em formar, passo a passo uma consciéncia de postura que supere o
mero treinamento de postura. Nesta ginastica, a vivéncia do movimento e a orientacdo
espacial sdo os aspectos mais importantes, respeitando as configuragdes fisioldgicas e
anatomicas do desenvolvimento de cada crianca. Os movimentos da ginastica Bothmer
procuram crescer para além do corpo fisico, auxiliando na harmonizacdo da dimensao
animico-espiritual do ser humano com seu corpo fisico, amenizando os danos causados
pelos varios aspectos unilaterais da civilizacdo moderna, como as evidentes tendéncias
ao intelectualismo e ao sedentarismo.

Durante os dois primeiros anos escolares cultiva-se o antigo patriménio cultural

das antigas cantigas, rodas, cirandas em aulas de brincar. A ligacdo entre os
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movimentos corporais e as imagens transmitidas pelos cantos e pelos textos ritmicos
cria uma ponte entre a vivéncia interior e o0 movimento exterior. E saudavel que nessa
idade sejam conservadas as brincadeiras que ndao tenham vencedores, mas que exijam
um atuar em conjunto, ativo, habil e observador. InUmeras brincadeiras atuam ritmica
e ativamente sobre os sentidos do tato, do equilibrio e do movimento.

Entre 0 32 e 0 52 ano escolar comega a Educacgao Fisica de fato. Agora o tipo e a
qualidade dos movimentos em si estdo em primeiro plano. Mesmo assim, a crianca
ainda precisa, até o 122 ano de vida, do estimulo por imagens ou palavras ritmicas. Isso
possibilita a alma a vivéncia do préprio movimento e estabelece vinculos emocionais
com os exercicios e jogos. As bases fisioldgicas da Educacdo Fisica nas criancas
devem-se ater, principalmente, no sangue e nos musculos. Somente apds os doze anos
de idade se levara mais em conta o organico e o mecanico do sistema désseo. A partir
do 62 ano escolar, a crianca evolui o suficiente para poder vivenciar a dindmica dos
membros em si (musculo, nervo, 0sso).

De maneira geral, durante todos os anos escolares, os principios norteadores
para a escolha de exercicios é a antropologia das criancas e jovens, assim como nas
demais matérias. Por isso, por exemplo, buscam-se atividades integrativas até o quarto
ano escolar, focalizando no “nds”, na formacdo de grupo, estimulando o prazer em
jogar junto e ndo a competicdo tendo a meta de vencer ou perder, de tal maneira que
haja motivagao para a realizagdo das atividades propostas.

A partir do sétimo ano escolar, amplia-se a base da Educacdo Fisica.
Trabalhamos claramente com a formacdo dos tenddes a partir dos musculos, enquanto
no oitavo ano a unido dos tendGes com o0s 0ssos torna-se mais forte. Os exercicios
estdo fortemente influenciados pela atuagdo das leis da alavanca, que sao abordados
nas aulas de Fisica, por exemplo. Assim, acompanhando o desenvolvimento do jovem,
sO agora passamos para jogos esportivos como handebol e basquetebol, por exemplo.
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1°ANO ENSINO FUNDAMENTAL

UNIDADE TEMATICA

OBJETOS DE CONHECIMENTO

OBIJETIVOS DA APRENDIZAGEM

CONTEUDOS

Brincadeiras e jogos

Brincadeiras e jogos da cultura
popular presentes no contexto
comunitdrio local e regional

(EF12EF01) Experimentar, fruir,
compreender e recriar diferentes
brincadeiras e jogos da cultura popular
presentes no contexto comunitario local
e regional, reconhecendo e respeitando
as diferencas individuais de
desempenho dos colegas, valorizando o
trabalho coletivo e enfatizando a
manifestacdo do ludico.

(EF12EF02) Explicar, por meio de
multiplas linguagens (corporal, visual,
oral e escrita), as brincadeiras e os jogos
populares, do contexto comunitdrio
local e regional, reconhecendo e
valorizando a importancia desses jogos
e brincadeiras para suas culturas de
origem.

(EF12EF03) Planejar e utilizar estratégias
para resolver desafios de brincadeiras e
jogos populares do contexto

Amarelinha, pular eldstico, Cinco
Marias, corrida de sacos e pega-pega.
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comunitario local e regional.

Esportes

Esportes de marca

Esportes de precisao

(EF12EFO5) Experimentar e  fruir
prezando pelo trabalho coletivo e pelo
protagonismo, a pratica de jogos
esportivos de precisdo, por meio de
atividades e jogos diversificados,
adequados a realidade escolar e que
evidenciem a modalidade esportiva
ensinada, identificando os elementos
comuns a esses jogos esportivos e
refletindo sobre os aspectos culturais e
sociais que envolvem a pratica das
referidas modalidades, enfatizando a
manifestacdo do ludico.

Mini golf, ordem e boliche, dentre
outros.

Ginasticas

Ginastica gerale o
reconhecimento do corpo

(EF12EFO7) Experimentar, fruir e
identificar diferentes elementos basicos
da ginastica (equilibrios, saltos, giros,
rotacdes, acrobacias, com e sem
materiais), da ginastica geral e do
movimento humano, de forma
individual e em pequenos grupos,
adotando procedimentos de segurancga.

(EF12EF08) Planejar e utilizar

Balancinha, vela, rolamentos,
paradas, estrela, rodante, ponte,
dentre outras.

216



estratégias para a execucdo de
diferentes  elementos bdsicos da
ginastica, da gindstica geral e do
movimento humano.

Dancgas

Brincadeiras cantadas e cantigas
de roda

(EF12EF11) Experimentar e  fruir
diferentes brincadeiras cantadas,
cantigas de roda, brincadeiras ritmicas e
expressivas e recria-las, respeitando as
diferencas individuais e de desempenho
corporal, valorizando os aspectos
motores, culturais e sociais de cada uma
delas.

(EF12EF12) Identificar os elementos
constitutivos (ritmo, espaco, gestos) das
brincadeiras cantadas, cantigas de roda,
brincadeiras ritmicas e expressivas,
valorizando e respeitando as
manifestacdes de diferentes culturas.

Gato e rato, Adoleta, Capelinha de
meldo, Caranguejo, Atirei o pau no
gato, Ciranda- cirandinha, Escravos de
J6, Lenco-atrds, Danca da cadeira,
dentre outras.

EDUCAGCAO FiSICA 2°ANO ENSINO FUNDAMENTAL

UNIDADE TEMATICA

OBJETOS DE CONHECIMENTO

OBJETIVOS DA APRENDIZAGEM

CONTEUDOS
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Brincadeiras e jogos

Brincadeiras e jogos da cultura
popular presentes no contexto
comunitario local e regional

(EF12EF01) Experimentar, fruir e recriar
diferentes brincadeiras e jogos da
cultura popular presentes no contexto
comunitdrio, local e regional,
reconhecendo e respeitando os
conhecimentos trazidos pelos
estudantes e as diferencas individuais
de desempenho dos colegas,
valorizando o trabalho coletivo e
enfatizando a manifestacdo do ludico.

(EF12EF02) Explicar, por meio de
multiplas linguagens (corporal, visual,
oral e escrita), as brincadeiras e os jogos
populares, do contexto comunitdrio
local e regional, reconhecendo e
valorizando a importancia desses jogos
e brincadeiras para suas culturas de
origem.

(EF12EFO03) Planejar e utilizar
estratégias para resolver desafios de
brincadeiras e jogos populares do
contexto comunitario local e regional.

Amarelinha, Elastico, Cinco Marias,
Corrida de sacos e pega-pega.
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Esportes

Esportes de marca

(EF12EFO5) Experimentar e  fruir
prezando pelo trabalho coletivo e pelo
protagonismo, a pratica de jogos
esportivos de marca, por meio de
atividades e jogos diversificados,
adequados a realidade escolar e que
evidenciem a modalidade esportiva
ensinada, identificando os elementos
comuns a esses jogos esportivos e
refletindo sobre os aspectos culturais e
sociais que envolvem a pratica das
referidas modalidades, enfatizando a
manifestacdo do ludico.

(EF12EF06) Apresentar e discutir a
importancia da observacdo das normas
e das regras dos jogos esportivos de
marca para assegurar a integridade
propria e as dos demais participantes,
valorizando a ética, a cooperacdo, o
respeito e acolhimento as diferencas, a
competicdo saudavel e o espirito
esportivo.

Mini golf, ordem e boliche, dentre
outros.

219



Ginasticas

Gindstica gerale o
reconhecimento do corpo

(EF12EFO7) Experimentar, fruir e
identificar  elementos bdsicos da
gindstica (equilibrios, saltos, giros,
rotagdes, acrobacias, com e sem
materiais), da ginastica geral e do
movimento humano, de forma
individual e em pequenos grupos,
adotando procedimentos de seguranca.

(EF12EF10) Descrever, por meio de
multiplas linguagens (corporal, oral,
escrita e audiovisual), as caracteristicas
dos elementos bdsicos da ginastica, da
gindstica geral e do movimento
humano, identificando a presenca
desses elementos em distintas praticas
corporais, bem como em agdes e tarefas
do cotidiano, questionando padrdes
estéticos e prevenindo praticas de
bullying.

Balancinha, vela,

paradas, estrela,
dentre outras.

rodante,

rolamentos,

ponte,
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Dancgas

Dangas do contexto comunitario
local e regional

(EF12EF11) Experimentar e fruir
diferentes dancas do  contexto
comunitario local e regional
(brincadeiras cantadas, rodas cantadas,
brincadeiras ritmicas e expressivas),
recrid-las, respeitando as diferencas
individuais e de desempenho corporal.

(EF12EF12) Identificar e se apropriar dos
elementos constitutivos (ritmo, espaco,
gestos, entre outros elementos) das
dancgas do contexto comunitdrio local e
regional, valorizando e respeitando as
manifestagdes de diferentes culturas.

Gato e rato, Adoleta, Capelinha de
meldo, Caranguejo, Atirei o pau no
gato, Ciranda- cirandinha, Escravos de
J6, Lencgo-atrds, Dan¢a da cadeira,
dentre outras.

221



EDUCACAO FiSICA 3°ANO ENSINO FUNDAMENTAL

UNIDADE TEMATICA

OBJETOS DE CONHECIMENTO

OBIJETIVOS DA APRENDIZAGEM

CONTEUDOS

Brincadeiras e jogos

Brincadeiras e jogos populares e
tradicionais de matrizes Indigena
e Africana

(EF35EF01) Experimentar e fruir
brincadeiras e jogos populares e
tradicionais de matrizes Indigena e
Africana, recrid-los, valorizando a
importancia desse patriménio histérico-
cultural.

(EF35EF02) Planejar e utilizar estratégias
para possibilitar a interacdo, a
socializacdo e a participacdo segura de
todos os estudantes em brincadeiras e
jogos populares e tradicionais de
matrizes Indigena e Africana.

(EF35EF04)  Recriar, individual e
coletivamente, e experimentar, na
escola e fora dela, brincadeiras, jogos
populares e tradicionais de matrizes
Indigena e Africana, e demais praticas
tematizadas na escola, adequando-as
aos espacos publicos disponiveis.

Amarelinha, Elastico, Cinco Marias,
corrida de sacos e pega-pega.
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Esportes

Jogos esportivos de campo e taco

(EF35EF05) Experimentar e fruir
diversos tipos de jogos esportivos de
campo e taco, identificando seus
elementos comuns e criando estratégias
individuais e coletivas basicas para sua
execucdo, prezando pelo trabalho
coletivo, pelo respeito e pelo
protagonismo, por meio de atividades e
jogos diversos que se relacionam com os
saberes ensinados, evidenciando a
manifestacao do ludico.

(EF35EF06) Diferenciar os conceitos de
brincadeira, jogo e esporte,
identificando as caracteristicas que os
constituem na contemporaneidade,
suas manifestacgdes (social, profissional,
cultural e comunitaria/lazer) e as
diferentes possibilidades de fruicao
dentro e fora da escola.

Mini golf, ordem e boliche, dentre
outros.

Ginasticas

Ginastica geral

(EF35EF07) Experimentar, fruir de forma
coletiva, combinac¢des de diferentes
elementos da ginastica geral
(equilibrios, saltos, giros, rotacgdes,

Balancinha, vela, rolamentos,
paradas, estrela, rodante, ponte,
dentre outras.
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pontes, estrelas, acrobacias, com e sem
materiais), compreendendo e propondo
coreografias com diferentes temas do
cotidiano. (EF35EF08) Planejar e utilizar
estratégias para resolver desafios na
execugdo de elementos basicos de
apresentacOes coletivas de gindstica
geral, reconhecendo e respeitando as
potencialidades e os limites do corpo,
adotando assim procedimentos de
seguranca.

Ginastica Bothmer.

Dancgas

Dancas do Brasil

(EF35EF09) Experimentar, (re)criar e
fruir atividades ritmicas e expressivas,
dancas populares e tradicionais do
Brasil, valorizando e respeitando os
diferentes sentidos e significados dessas
dancas em suas culturas de origem.

(EF35EF10) Comparar e identificar os
elementos constitutivos comuns e
diferentes (ritmo, espaco, gestos) em
dancas populares e tradicionais do
Brasil.

(EF35EF12) Compreender o movimento

Gato e rato, Adoleta, Capelinha de
meldo, Caranguejo, Atirei o pau no
gato, Ciranda- cirandinha, Escravos de
J6, Lenco-atras, Danca da cadeira,
dentre outras.
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ritmico como forma de expressao
corporal e de representacdo social, e
ainda, identificar situacdes de injustica e
preconceito geradas e/ou presentes no
contexto das dancas e demais praticas
corporais, desenvolvendo uma
consciéncia critica e reflexiva sobre seus
significados bem como  discutir
alternativas para supera-las, valorizando
as diversas manifestag¢des culturais.

Lutas

Jogos de luta

Experimentar e fruir diferentes jogos de
luta, conhecendo e respeitando a si e
aos outros, evidenciando a
manifestacdo do ludico.

Identificar os riscos durante a realizacao

dos jogos de luta, valorizando a propria
seguranca e integridade fisica, bem
como as dos demais, reconhecendo e
respeitando a pluralidade de ideias e a
diversidade cultural humana. Planejar e
utilizar estratégias para a execucdo de
diferentes elementos dos jogos de luta.

Luta de dedos, “Rinha de Galo”, Jogos
de desequilibrio (Agachado, de
joelhos, em pé, em um pé sd), Lutas
de toque (Toque nas costas, nos
ombros etc.) dentre outras. Capoeira.
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Praticas Corporais de
Aventura

Jogos de aventura

Experimentar e fruir diferentes jogos de
aventura, baseados em  praticas
corporais de aventura urbanas e da
natureza, valorizando a  propria
seguranca e integridade fisica, bem
como as dos demais, reconhecendo e
respeitando a pluralidade de ideias e a
diversidade cultural humana,
evidenciando a manifestacdo do ludico.

Identificar e compreender os riscos
durante a realizagdo dos jogos de
aventura e planejar estratégias para sua
superacao, reconhecendo os protocolos
basicos de seguranca das praticas
corporais propostas como conteudo
especifico.

Experimentar e fruir os jogos de
aventura, respeitando o patrimonio
publico, privado e o meio ambiente,
utilizando alternativas para a pratica
segura e consciente, em diversos
tempos/espacos.

Escalada horizontal, Arborismo de
obstaculo, Corridas de aventura,
Circuitos de obstaculos, Passeio de
skate, bicicletas, patinetes, Caminho
da escalada, Escalada lateral, Jogos de
equilibrio  (em linhas, bancos,
pequenas plataformas, etc.), dentre
outros.
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EDUCACAO FiSICA 4°ANO ENSINO FUNDAMENTAL

UNIDADE TEMATICA

OBJETOS DE CONHECIMENTO

OBIJETIVOS DA APRENDIZAGEM

CONTEUDOS

Brincadeiras e jogos

Brincadeiras, jogos populares e
tradicionais do Brasil

(EF35EF01) Experimentar e fruir
brincadeiras, jogos populares e
tradicionais do Brasil, e recria-los,
valorizando a importancia desse
patrimonio histérico-cultural.

(EF35EF02) Planejar e utilizar estratégias
para possibilitar a participacdao segura
de todos os estudantes em brincadeiras
e jogos populares e tradicionais do
Brasil.

(EF35EF04)  Recriar, individual e
coletivamente, e experimentar, na
escola e fora dela, brincadeiras, jogos
populares e tradicionais do Brasil e
demais praticas tematizadas na escola,
adequando-as aos espacos publicos
disponiveis.

Bilboqué, Esconde-esconde, Gato mia,

Pega-pega, Pé na lata,

loid, Pipa,

Amarelinha, Elastico, Bola queimada,

dentre outras.

(EF35EF05) Experimentar, fruir e
compreender diversos tipos de jogos
esportivos de rede/parede e

Parede: Pelota basca,

Raquetebol,
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Esportes

Esportes de marca

Esportes de precisao

identificando seus elementos comuns,
criando  estratégias  individuais e
coletivas bdsicas para sua execucdo,
prezando pelo trabalho coletivo, pelo
respeito e pelo protagonismo, por meio
de atividades e jogos diversos que se
relacionam com os saberes ensinados.

(EF35EF06) Diferenciar os conceitos de
brincadeira, jogo e esporte,
identificando as caracteristicas que os
constituem na contemporaneidade,
suas manifestacGes (social, profissional,
cultural e comunitaria/lazer) e as
diferentes possibilidades de fruicao
dentro e fora da escola.

Squash, dentre outros.

Bocha, mini Golfe, Golfe 7, Tiro com
arco, dentre outros.

Ginasticas

Ginastica geral

(EF35EF07) Experimentar e fruir de
forma  coletiva, combinacdes de
diferentes elementos da ginastica geral
(equilibrios, saltos, giros, rotacdes,
pontes, estrelas, acrobacias, com e sem
materiais), compreendendo e propondo
coreografias com diferentes temas do
cotidiano.

Movimentos gimnicos: balancinha,
vela, rolamentos, paradas, estrela,
rodante, ponte, dentre outras.

Ginastica Bothmer.

228



(EF35EF08) Planejar e utilizar
estratégias para resolver desafios na
execucdao de elementos bdsicos de
apresentacbes coletivas de ginastica
geral, reconhecendo e respeitando as
potencialidades e os limites do corpo,
adotando assim procedimentos de
seguranga.

Dancas

Dancas de matrizes Indigena e
Africana

(EF35EF09) Experimentar, (re)criar e
fruir atividades ritmicas e expressivas,
dancas de matrizes Indigena e Africana,
valorizando e respeitando os diferentes
sentidos e significados dessas dancas
em suas culturas de origem.

(EF35EF11) Formular e utilizar
estratégias para a execucdo de
elementos constitutivos das dancgas de
matrizes Indigena e Africana.

(EF35EF12) Compreender o movimento
ritmico como forma de expressao
corporal e de representagdo social e,
ainda, identificar situacdes de injustica e
preconceito geradas e/ou presentes no

Quizomba, Semba, dentre outras.

Catereté, Caiap0ds, Cururu, Jacundg, O
gato, dentre outras.
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contexto das dancas e demais praticas
corporais, discutindo alternativas para
supera-las, desenvolvendo uma
consciéncia critica e reflexiva sobre seus
significados, valorizando as diversas
manifestagdes culturais.

Lutas

Lutas do contexto comunitario
local e regional

(EF35EF13) Experimentar, fruir e recriar
diferentes lutas e seus elementos
presentes no contexto comunitario local
e regional, reconhecendo seu contexto
histoérico, social e cultural.

(EF35EF14) Planejar e utilizar estratégias
basicas das lutas do contexto
comunitdrio local e regional propostas
como conteudo especifico, respeitando
as individualidades e a seguranca dos
colegas.

(EF35EF15) Identificar e valorizar as
caracteristicas das lutas do contexto
comunitario local e regional,
reconhecendo as diferengas entre
brigas, lutas e artes marciais, como
também entre lutas e as demais praticas

Capoeira, Karaté e Judo.
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corporais.

Praticas Corporais de
Aventura

Jogos de aventura

Experimentar e fruir diferentes jogos de
aventura, baseados em  praticas
corporais de aventura urbanas e da
natureza, valorizando a  propria
seguranca e integridade fisica, bem
como as dos demais, reconhecendo e
respeitando a pluralidade de ideias e a
diversidade cultural humana,
evidenciando a manifestacdo do ludico.

Identificar e compreender os riscos
durante a realizagdo dos jogos de
aventura e planejar estratégias para sua
superacao, reconhecendo os protocolos
basicos de seguranca das praticas
corporais propostas como conteudo
especifico.

Experimentar e fruir os jogos de
aventura, respeitando o patrimonio
publico, privado e o meio ambiente,
utilizando alternativas para a pratica
segura e consciente, em diversos

Escalada horizontal, Arborismo de
obstaculo, Corridas de aventura,
Circuitos de obstaculos, Passeio de
skate, bicicletas, patinetes, Caminho
da escalada, Escalada lateral, Jogos de
equilibrio  (em linhas, bancos,
pequenas plataformas, etc.), dentre
outros.
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tempos/espacos.

EDUCACAO FiSICA 5°ANO ENSINO FUNDAMENTAL

UNIDADE TEMATICA

OBJETOS DE CONHECIMENTO

OBIJETIVOS DA APRENDIZAGEM

CONTEUDOS

Brincadeiras e jogos

Brincadeiras e jogos populares e
tradicionais do Mundo

(EF35EF01) Experimentar e  fruir
brincadeiras, jogos populares e
tradicionais do mundo, e recria-los,
valorizando a importancia desse
patrimonio histdrico cultural.

(EF35EF02) Planejar e utilizar estratégias
para possibilitar a participacdao segura
de todos os estudantes em brincadeiras
e jogos populares e tradicionais do
mundo.

(EF35EF04)  Recriar, individual e
coletivamente, e experimentar, na
escola e fora dela, brincadeiras, jogos
populares e tradicionais do mundo, e
demais praticas tematizadas na escola,
adequando-as aos espacos publicos

Jan Ken Po, Bets, Dodge ball, Bola
gueimada, Amarelinha, Jogos de
perseguicao (em circulo, em travessia,
espalhados), Bugalha, Pula cela, Perna
de pau, Cabo de guerra, Gude, l0i6,
Bilboqué, Pipa, Pido, dentre outras.
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disponiveis.

Esportes

Jogos esportivos de invasao

(EF35EF05) Experimentar e fruir
diversos tipos de jogos esportivos de
invasdo, identificando seus elementos
comuns e criando estratégias individuais
e coletivas basicas para sua execugao,
prezando pelo trabalho coletivo, pelo
respeito e pelo protagonismo, por meio
de atividades e jogos diversos que se
relacionam com os saberes ensinados.

(EF35EF06) Diferenciar os conceitos de
jogo e esporte, identificando as
caracteristicas que os constituem na
contemporaneidade, suas
manifestacbes  (social, profissional,
cultural e comunitaria/lazer) e as
diferentes possibilidades de fruicdo
dentro e fora da escola.

Frisbee, passe dez, policia e ladrao.

Ginasticas

Ginastica geral

(EF35EF07) Experimentar e fruir de
forma  coletiva, combinacdes de
diferentes elementos da ginastica geral
(equilibrios, saltos, giros, rotacoes,
pontes, estrelas, acrobacias, com e sem

Movimentos gimnicos: balancinha,
vela, rolamentos, paradas, estrela,
rodante, ponte, dentre outras.

Jogos Gregos.
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materiais), compreendendo e propondo
coreografias com diferentes temas do
cotidiano.

(EF35EF08) Planejar e utilizar
estratégias para resolver desafios na
execucdo de elementos basicos de
apresentacOes coletivas de ginastica
geral, reconhecendo e respeitando as
potencialidades e os limites do proprio
corpo e do outro, adotando assim
procedimentos de seguranga.

Ginastica Bothmer.

Dancgas

Dangas do Mundo

(EF35EF09) Experimentar, (re)criar e
fruir atividades ritmicas e expressivas,
dancas populares e tradicionais do
mundo, valorizando e respeitando os
diferentes sentidos e significados dessas
dancgas em suas culturas de origem.

(EF35EF10) Comparar e identificar os
elementos constitutivos comuns e
diferentes (ritmo, espaco, gestos) em
dangas populares e tradicionais do
mundo.

Valsa, Rumba, Mambo, dentre outras.
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(EF35EF11) Formular e utilizar
estratégias para a execucdo de
elementos constitutivos das dancas
populares e tradicionais do mundo.

(EF35EF12) Compreender o movimento
ritmico como forma de expressdo
corporal e de representacao social, e
ainda identificar situaces de injustica e
preconceito geradas e/ou presentes no
contexto das dancas e demais praticas
corporais, desenvolvendo uma
consciéncia critica e reflexiva sobre seus
significados, discutindo alternativas para
supera-las e valorizando as diversas
manifestacdes culturais.

Lutas

Lutas de matrizes Indigena e
Africana

(EF35EF13) Experimentar, fruir e recriar
diferentes lutas de matrizes Indigena e
Africana, reconhecendo seu contexto
historico, social e cultural.

(EF35EF14) Planejar e utilizar
estratégias basicas das lutas de matrizes
Indigena e Africana, propostas como
conteldo especifico, respeitando as

Dambe, Ngolo, Musangwe, dentre
outras.

Luta marajoara, Maculelé, dentre
outras.
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individualidades e a seguranca dos
colegas.

(EF35EF15) Identificar e valorizar as
caracteristicas das lutas de matrizes
Indigena e Africana, reconhecendo as
diferencas entre brigas, lutas e artes
marciais bem como entre lutas e as
demais praticas corporais.

Praticas Corporais de
Aventura.

Jogos de aventura

Experimentar e fruir diferentes jogos de
aventura, baseados em  praticas
corporais de aventura urbanas e da
natureza, valorizando a  propria
seguranca e integridade fisica, bem
como as dos demais, reconhecendo e
respeitando a pluralidade de ideias e a
diversidade cultural humana. Identificar
e compreender os riscos durante a
realizacdo dos jogos de aventura e
planejar estratégias para sua superacao,
reconhecendo os protocolos bdsicos de
seguranca das praticas corporais
propostas como conteudo especifico.

Identificar o meio em que as praticas

Escalada horizontal, Corridas de
aventura, Circuitos de obstaculos,
Passeio de skate, Caminho da
escalada, Escalada lateral, Jogos de
equilibrio  (em linhas, bancos,
pequenas plataformas, etc.), dentre
outros.
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ocorrem: terra, agua ou ar e quais o0s
equipamentos necessarios para
minimizar os riscos, respeitando os
préprios limites e os dos demais.

Experimentar e fruir os jogos de
aventura, respeitando o patrimonio
publico, privado e o meio ambiente,
utilizando alternativas para a pratica
segura e consciente em diversos
tempos/espacos.
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5.7.2.9 Artes visuais

A Pedagogia Waldorf, ao conceber o ser humano de forma integral, propde uma
pratica pedagodgica que contempla o desenvolvimento da crianca a partir do que
entende como as trés dimensdes humanas: o pensar, de natureza intelectual, o sentir,
de natureza emocional ou animica e o querer, que, sucintamente, define-se como o
fazer humano. Nesse contexto, a Arte tem um papel fundamental, pois, ao estar
localizada na dimensdo do sentir, equilibra com suas qualidades, um pensar
meramente racional e um fazer essencialmente mecanico. Assim, a Arte apresenta-se
no curriculo Waldorf de duas maneiras: permeando o curriculo, trazendo as qualidades
do sentir como uma ferramenta para chegar ao aprendizado efetivo de todas as dreas e
também na forma de matéria especifica, com o desenvolvimento das linguagens das
Artes Visuais no desenho, pintura a modelagem, do Teatro, dos Trabalhos Manuais e da
Marcenaria.

Artes visuais

Na forma transversal, a Arte é trabalhada em todos os anos e em todas as
matérias, cabendo ao professor, dentro de sua liberdade, desenvolver suas habilidades
artisticas no momento da criagdo das aulas como também no momento de atuagao
junto aos alunos. Dessa forma, nos anos iniciais, as quatro opera¢ées matematicas
basicas podem ser apresentadas através de uma pega de teatro, exercicios de desenho
surgem como preparagao para a escrita, ou uma bela pintura na lousa sugere as formas
gue se transformardo em letras na alfabetizacdo. Nos anos finais, os alunos assumem
cada vez mais a tarefa junto ao professor, de utilizar a arte em seu cotidiano escolar,
fazendo belas pinturas nas capas dos seus cadernos, desenhando esquemas
explicativos nas aulas de ciéncias, quimica e fisica, desenhando mapas a mao livre,
entre uma diversidade muita ampla de possibilidades.

De outra maneira, como matéria especifica, o ensino da Arte é desenvolvido
pelo professor regente da turma, ao longo dos anos iniciais do Ensino Fundamental e
por um professor especialista, a partir do sexto ano até o nono ano.

Em consonancia com o Referencial Curricular de Santa Catarina, de 2019:

“ A arte no curriculo da Educacdo Basica é imprescindivel, uma vez que algumas
habilidades sdo prdprias dessa area, tais como: a producdo artistica, a fruicdo e o
conhecimento sensivel, que agrega os elementos da percepcdo, da imaginacdo, da
criagdo, da intuicdo e da emocdo....A formacdo artistica e estética do estudante
perpassa pela experiéncia visual, espacial e tatil, pelo movimento corporal, expressao
corporal no tempo e no espaco e pela manipulacdo e criacdo de sons, a partir de um
olhar critico. Dessa forma, justifica-se a importancia dessas linguagens, pois estas,
embora tenham suas especificidades, dialogam de forma articulada.”
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O desenho, a pintura e a modelagem

Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, o professor regente trabalha
intercalando essas trés linguagens uma vez por semana. A pintura é trabalhada com a
aquarela molhada, o desenho surge com dareas de cor, sem contorno através do bloco
de giz de cera e a modelagem é feita em argila ou cera de abelha, intercalando o livre
brincar com a forma e a busca de formas simples relacionadas aos conteudos das
aulas. A partir do sexto ano, o professor especialista assume esse trabalho,
aprofundando com técnicas mais especificas, o desenvolvimento dessas linguagens,
num trabalho crescente até o nono ano. A pintura em aquarela se aprofunda,
buscando a representacdo da imagem, que inicia com formas amplas e difusas em
manchas de cores na aquarela molhada, até chegar a forma mais dura e definida com a
aquarela seca e a veladura. Até o oitavo ano a aquarela é trabalhada em suportes na
horizontal, iniciando um trabalho de pintura em cavalete a partir do nono ano. O uso
de outros elementos como o giz pastel seco, o lapis de cor aquarelavel ou o crayon sdo
outras possibilidades que passam a fazer parte do curriculo da pintura. O desenho
ganha volume com os claros e escuros possibilitados pela técnica de desenho & carvao
e também com o uso do nanquim. A rigidez do traco exato e definido chega com o
desenho em perspectiva e o uso do lapis grafite. O tridimensional continua com a
modelagem em argila, que vai na busca de formas cada vez mais complexas, desde as
formas geométricas basicas até animais, partes do corpo humano e releituras de obras
de outros artistas.

Teatro

Nos trés primeiros anos do Ensino Fundamental, o teatro é desenvolvido
diariamente com brincadeiras de roda, jogral e recitacdo de versos. A partir do quarto
ano, o professor regente desenvolve uma vez ao ano, uma pequena peca singela, que é
apresentada as familias da turma, sempre com o tema relacionado as aulas de Histéria
vista naquele ano. Esse ritmo se mantém até a chegada do oitavo ano, momento que é
desenvolvida a montagem de uma peca mais elaborada, com a colaborac¢do de varios
professores e também de familiares voluntarios. Os alunos desenvolvem todo o
trabalho de figurino, cenario, producao grafica, musica e atuacao, com a orientacao de
seus respectivos professores, ficando ao professor regente além do trabalho de
conducdo dos ensaios, a direcio geral. Esse trabalho é apresentado a toda a
comunidade escolar, ao final do ano letivo.

Dan¢a

Assim como é feito com o teatro, nos trés primeiros anos do Ensino
Fundamental, a danca é desenvolvida diariamente nas rodas musicadas, sempre
relacionando com os temas das aulas, contextualizando com o estudo das épocas. A
partir do quarto ano essa relagdo se vincula mais com os temas das disciplinas de
Histdéria e Geografia. Além da vivéncia e pratica durante o ano ha apresentagdes dessas
classes a comunidade em eventos e festas.
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Objetivos

Fortalecer o querer humano por meio da expressao de meios artisticos. Fazer o
elemento artistico viver no Homem em unido com seu mundo interior, isto §,
obstruindo o que seja meramente imitagdo exterior e julgamentos. Desenvolver
sentimento para concep¢do de natureza interior, o que mais tarde (a partir dos 12
anos) sera convertido em objetivo olhar para o exterior e suas leis. Despertar no aluno
a concreta consciéncia de espaco e tornar claras as relagdes espaciais entre formas e
configuracdes que fazem parte da vivéncia do espaco.
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ARTE

Ano Unidade Objetos de Objetivos de aprendizagem Conteuldos
Tematica Conhecimento
19 Artes Visuais Elementos da (EF15AR02) Explorar e Desenho:

linguagem

reconhecer elementos
constitutivosdasartesvisuais(po
nto,linha,forma,cor, espaco,
movimentoetc.).

Processos de criagao

(EF15AR05) Experimentar a
criagcao em artes visuais de
modo individual, coletivo e
colaborativo, explorando
diferentes espagos da escola e
da comunidade.

Materialidades

(EF15AR04) Experimentar
diferentes formas de expressao
artistica (desenho, pintura,
colagem, quadrinhos,
dobradura, escultura,
modelagem, instalagdo, video,
fotografia etc.), fazendo uso
sustentavel de materiais,
instrumentos, recursos e
técnicas convencionais e ndo
convencionais.

Desenho dirigido com giz de cera tijolinho a partir dos Contos de
Fadas, sem contorno, com uma cores primarias.

Pintura:
Aquarela aguada com cores primarias.

Modelagem:
Brincadeiras livres com argila ou cera;
Formas simples a partir da esfera, com a tematica das festas cristas.

Teatro

Processos de criacdo

Experimentar e representar
cenicamente as possibilidades

Pequenas pecas com o tema das festas cristds e contos de fadas
Sao declamadas em roda por todos os alunos ao mesmo tempo ou
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dramaticas na: literatura
infantil, poemas, fabulas,
provérbios, parlendas,
pequenos contos, dentre
outros, por meio de teatro
humano e/ou de bonecos
(dedoche, marionetes,
fantoches, etc.), para conhecer
e vivenciar as diversas
possibilidades de
representacao.

em forma de jogral, sem destaque individual;
dramatiza¢do dos conteudos vistos nas aulas.

Danga

Contextos e praticas
Processos de criagdo

Elementos da linguagem

(EF15AR08) Experimentar e
apreciar formas distintas de
manifestacdes da danga,
presentes em diferentes
contextos, cultivando a
percepcao, o imagindrio, a
capacidade de simbolizar e o
repertério corporal.
(EF15AR09) Estabelecer
relacdes entre as partes do
corpo e destas com o todo
corporal na construcao do
movimento dancgado.
(EF15AR10) Experimentar
diferentes formas de
orientagao no espago
(deslocamentos, planos,
dire¢des, caminhos etc.) e
ritmos de movimento (lento,
moderado e rapido) na

Dangas de roda com temas do folclore em geral.
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constru¢do do movimento
dancgado.

(EF15AR11) Criar e improvisar
movimentos dancados de
modo individual, coletivo e
colaborativo, considerando os
aspectos estruturais, dinamicos
e expressivos dos elementos
constitutivos do movimento,
com base nos codigos de
danca.

(EF15AR12) Discutir, com
respeito e sem preconceito, as
experiéncias pessoais e
coletivas em danca vivenciadas
na escola, como fonte para a
construcdo de vocabularios e
repertérios proprios.

Realizar pequenas sequéncias
coreograficas a partir das
vivéncias, exercicios de
expressao corporal,
movimentos do cotidiano,
sequéncias e estruturas
ritmicas, percebendo-as por
meio de brincadeiras e jogos
como: parlendas, cantigas de
roda,trava-linguas, percussao
corporal, balanga caixao,
escravos de J9, cirandas etc.,
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para expressar-se
corporalmente,por
meio da danga, vivenciando-as.

Artes Visuais

Contextos e praticas

(EF15AR01) Identificar e
apreciar formas distintas das
artes visuais tradicionais
contemporaneas,cultivando a
percepc¢ao, o imagindrio, a
capacidade de simbolizar

e o repertdrio imagético.

Materialidades

(EF15AR04) Experimentar
diferentes formas de expressao
artistica (desenho, pintura,
colagem, quadrinhos,
dobradura, escultura,
modelagem, instalagdo, video,
fotografia etc.), fazendo uso
sustentavel de materiais,
instrumentos, recursos e
técnicas convencionais e ndo
convencionais

Processos de criacdo

(EF15AR06) Dialogar sobre a
sua criacdo e as dos colegas,
para alcancar sentidos plurais.

(EF15AR02) Explorar e
reconhecer elementos
constitutivos das artes
visuais: ponto,linha,forma,cor,
espaco, movimento.

Desenho:

aprofundamento do desenho dirigido com giz de cera tijolinho e
tematica de lendas dos santos, festas cristas e fabulas .

Desenho de darvores de varios tipos diferentes.

Pintura:
Aprofundamento da aquarela aguada, aplicando o encontro das cores
primarias formando as secundarias e complementares

Modelagem:
Brincadeiras livres com a argila e modelagem a partir da esfera de
temas das aulas de época como casinhas e alguns animais.
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Matrizes estéticas
culturais

(EF15AR03) Reconhecer e
analisar a influéncia de distintas
matrizes estéticas e culturais
das artes visuais nas
manifestacdes artisticas das
culturas locais, regionais e
nacionais.

Teatro

Processos de criagao

Experimentar e representar
cenicamente as possibilidades
dramadticas na: literatura
infantil, poemas, fabulas,
provérbios, parlendas,
pequenos contos, dentre
outros, por meio de teatro
humano e/ou de bonecos
(dedoche, marionetes,
fantoches, etc.), para conhecer
e vivenciar as diversas
possibilidades de
representacao.

Pequenas pecgas agora no

formato de meia lua, declamadas em jogral. Os temas sdo as Fabulas
e lendas de santos;

pequenas dramatizagdes, o professor narra e pequenos grupos
encenam

Danga

Contextos e praticas
Processos de criacado

Elementos da linguagem

(EF15AR08) Experimentar e
apreciar formas distintas de
manifestacdes da dancga,
presentes em diferentes
contextos, cultivando a
percepc¢ao, o imagindrio, a
capacidade de simbolizar e o
repertério corporal.
(EF15AR09) Estabelecer
relacdes entre as partes do
corpo e destas com o todo

Dangas de roda com temas do folclore em geral
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corporal na construgao do
movimento dangado.
(EF15AR10) Experimentar
diferentes formas de
orientagdo no espago
(deslocamentos, planos,
dire¢des, caminhos etc.) e
ritmos de movimento (lento,
moderado e rapido) na
construgdo do movimento
dancado.

(EF15AR11) Criar e improvisar
movimentos dangados de
modo individual, coletivo e
colaborativo, considerando os
aspectos estruturais, dinamicos
e expressivos dos elementos
constitutivos do movimento,
com base nos cédigos de
danga.

(EF15AR12) Discutir, com
respeito e sem preconceito, as
experiéncias pessoais e
coletivas em danca vivenciadas
na escola, como fonte para a
construcdo de vocabuldrios e
repertérios proprios.

Realizar pequenas sequéncias
coreograficas a partir das
vivéncias, exercicios de
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expressdo corporal,
movimentos do cotidiano,
sequéncias e estruturas
ritmicas, percebendo-as por
meio de brincadeiras e jogos
como: parlendas, cantigas de
roda,trava-linguas, percussdo
corporal, balancga caixao,
escravos de J9, cirandas etc.,
para expressar-se
corporalmente,por

meio da danca, vivenciando-as.

Artes Visuais

Elementos da linguagem

(EF15AR02) Explorar e
reconhecer elementos
constitutivos das artes
visuais(ponto,linha,forma,cor,
espago, movimento etc.).

Compreender o conceito de
coresquentesecoresfrias,
realizando composicGes
artisticas com elas
experimentando esta relacao.

Matrizes estéticas
culturais

(EF15AR03) Reconhecer e
analisar a influéncia de distintas
matrizes estéticas e culturais
das artes visuais nas
manifestagdes artisticas das
culturas locais,

regionais e nacionais.

Materialidades

(EF15AR04) Experimentar

Desenho:

aprofundamento do desenho dirigido com giz de cera tijolinho e
tematica envolvendo histérias do velho testamento. O desenho
continua a ser feito sem nenhum contorno, somente com areas de
cor.

Pintura:

A partir das misturas de cor, surgem as cores tercidrias com
tonalidades de marrons. Os temas sdo os ambientes da natureza e as
estacdes do ano.

Modelagem:

A partir do tema dos oficios e profissGes e de uma visita especial a
uma olaria, sdo trabalhadas pequenas pegcas como panelas, pratos,
cacarolas, tampinhas, vasinhos.

Ainda bastante livre.
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diferentes formas de expressao
artistica (desenho, pintura,
colagem, quadrinhos,
dobradura, escultura,
modelagem, instalacdo, video,
fotografia etc.), fazendo uso
sustentavel de materiais,
instrumentos, recursos e
técnicas convencionais e ndo
convencionais.

Teatro

Processos de criagdo

Experimentar e representar
cenicamente as possibilidades
dramadticas na: literatura
infantil, poemas, fabulas,
provérbios, parlendas,
pequenos contos, dentre
outros, por meio de teatro
humano e/ou de bonecos
(dedoche, marionetes,
fantoches, etc.), para conhecer
e vivenciar as diversas
possibilidades de
representacao.

Mesma formagdo em meia lua, agora com grupos menores para
declamagdo de cada personagem. Os
temas sdo histérias do velho testamento e profissdes

Danca

Contextos e praticas
Processos de criacao

Elementos da linguagem

(EF15AR08) Experimentar e
apreciar formas distintas de
manifestacdes da danga,
presentes em diferentes
contextos, cultivando a
percepgao, o imaginario, a
capacidade de simbolizar e o
repertério corporal.

Dancas de roda com temas do folclore em geral; dancas tradicionais
hebraicas.
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(EF15AR09) Estabelecer
relacdes entre as partes do
corpo e destas com o todo
corporal na construgao do
movimento dangado.
(EF15AR10) Experimentar
diferentes formas de
orientagdo no espaco
(deslocamentos, planos,
direcdes, caminhos etc.) e
ritmos de movimento (lento,
moderado e rapido) na
construgdo do movimento
dangado.

(EF15AR11) Criar e improvisar
movimentos dancados de
modo individual, coletivo e
colaborativo, considerando os
aspectos estruturais, dinamicos
e expressivos dos elementos
constitutivos do movimento,
com base nos cédigos de
danca.

(EF15AR12) Discutir, com
respeito e sem preconceito, as
experiéncias pessoais e
coletivas em danca vivenciadas
na escola, como fonte para a
construcdo de vocabuldrios e
repertdrios préprios.

Realizar pequenas sequéncias
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coreograficas a partir das
vivéncias, exercicios de
expressdo corporal,
movimentos do cotidiano,
sequéncias e estruturas
ritmicas, percebendo-as por
meio de brincadeiras e jogos
como: parlendas, cantigas de
roda,trava-linguas, percussao
corporal, balanga caixao,
escravos de J9, cirandas etc.,
para expressar-se
corporalmente,por

meio da danca, vivenciando-as.

Artes Visuais

Elementos da linguagem

Produzir trabalhos préticos das
diversas expressdes artisticas
modalidades:desenho,pintura,c
olagem, modelagem, gravura,
fotografia, construcdes
tridimensionais e outros,

Desenho:

Desenho dirigido de mapas a mdo livre com a tematica do relevo de
Curitiba e do Parand, com 1 aula por semana, junto as aulas de
geografia;

Livres ilustragGes com tema da mitologia nérdica

NogGes de geometria com desenho de plantas baixas.

Pintura:

areas de cor mais definidas com cores mais intensas. Continuam os
ambientes como fundo de mar, o polvo; cores tercidrias para geologia
e temas ligados a terra.

Modelagem:

pequenas pec¢as de animais da zoologia como o polvo e o ratinho e
ser humano;

relevo do Parana -planalto, planicie, serra, escarpa.
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Materialidades

(EF15AR04) Experimentar
diferentes formas de expressao
artistica (desenho, pintura,
colagem, quadrinhos,
dobradura, escultura,
modelagem, instalacdo, video,
fotografia etc.), fazendo uso
sustentavel de materiais,
instrumentos, recursos e
técnicas convencionais e ndo
convencionais

Identificar e representar o
género da arte cenas da
mitologia nas produces
artisticas locais, regionais,
nacionais e internacionais para
se expressar, conhecer

e distinguir este género da arte.

Patrimonio cultural

(EF15AR25) Conhecer e
valorizar o patrimonio cultural,
material e imaterial, de culturas
diversas, em especial a
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brasileira, incluindo-se suas
matrizes indigenas, africanas e
europeias, de diferentes
épocas, favorecendo a
construcdo de vocabulario e
repertoério relativos as

diferentes linguagens artisticas.

Teatro

Processos de criagao

Experimentar e representar
cenicamente as possibilidades
dramadticas na: literatura
infantil, poemas, fabulas,
provérbios, parlendas,
pequenos contos, dentre
outros, por meio de teatro
humano e/ou de bonecos
(dedoche, marionetes,
fantoches, etc.), para conhecer
e vivenciar as diversas
possibilidades de
representacao.

pequenas pecas agora com encenacoes individuais. Pode haver mais
de um elenco. Os temas sdo a Mitologia nordica e a Histéria do Brasil.

Dancgas

Contextos e praticas
Processos de criacado

Elementos da linguagem

(EF15AR08) Experimentar e
apreciar formas distintas de
manifestacdes da dancga,
presentes em diferentes
contextos, cultivando a
percepc¢ao, o imagindrio, a
capacidade de simbolizar e o
repertério corporal.
(EF15AR09) Estabelecer
relacdes entre as partes do
corpo e destas com o todo

Dancas de roda com temas do folclore em geral; dancas tradicionais
do Parang, cultura indigena brasileira e cultura africana.
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corporal na construgao do
movimento dangado.
(EF15AR10) Experimentar
diferentes formas de
orientagdo no espago
(deslocamentos, planos,
dire¢des, caminhos etc.) e
ritmos de movimento (lento,
moderado e rapido) na
construgdo do movimento
dancado.

(EF15AR11) Criar e improvisar
movimentos dangados de
modo individual, coletivo e
colaborativo, considerando os
aspectos estruturais, dinamicos
e expressivos dos elementos
constitutivos do movimento,
com base nos cédigos de
danga.

(EF15AR12) Discutir, com
respeito e sem preconceito, as
experiéncias pessoais e
coletivas em danca vivenciadas
na escola, como fonte para a
construcdo de vocabuldrios e
repertérios proprios.

Realizar pequenas sequéncias
coreograficas a partir das
vivéncias, exercicios de
expressao corporal,
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movimentos do cotidiano,
sequéncias e estruturas
ritmicas, percebendo-as por
meio de brincadeiras e jogos
como: parlendas, cantigas de
roda,trava-linguas, percussdo
corporal, balanga caixao,
escravos de J9, cirandas etc.,
para expressar-se
corporalmente,por

meio da danga, vivenciando-as.

Artes Visuais

Contextos e praticas

Conhecer o conceito de
proporc¢do e simetria para
produzir composi¢des
artisticas, utilizando a
proporg¢ao

e simetria e reconhecé-los em
imagens diversas.

estéticas
e

Matrizes

culturais.

(EF15AR03) Reconhecer e
analisar a influéncia de distintas
matrizes estéticas e culturais
das artes visuais nas
manifestagdes artisticas das
culturas locais, regionais e
nacionais.

Elementos da
linguagem

Conhecer o conceito de textura
grafica realizando trabalhos que
utilizem a textura gréfica ou
visual: estamparia e grafismos
corporais.

Desenho:
Desenho livre com os temas da aula principal — Egito com cores
guentes; Desenho dirigido com introducdo do lapis de cor.

Pintura:

Roda das cores de Goethe

Tema dos ambientes — Egito, India e Pérsia;
reinos da natureza com a botanica;
arvores.

Modelagem:

Formas mais geométricas, exigindo maior habilidade das maos;
pequenas pecas como as piramides do Egito, feitas a partir de um
Unico bloco de argila na forma de esfera e as piramides
mesopotamicas escalonadas, construidas a partir de esferas
achatadas que se transformas em quadrados achatados que sao
sobrepostos;

interdisciplinarmente com a botanica, surge a modelagem de
sementes e folhas trabalhando a geometria e simetria.
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(EF15AR02) Explorar e
reconhecer elementos
constitutivos das artes
visuais(ponto,linha,forma,cor,
espaco, movimento etc.).

Patrimdnio cultural

(EF15AR25) Conhecer e
valorizar o patrimonio cultural,
material e imaterial, de culturas
diversas, em especial a
brasileira, incluindo-se suas
matrizes indigenas, africanas e
europeias, de diferentes
épocas, favorecendo a
construcdo de vocabuldrio e
repertoério relativos as
diferentes linguagens
artisticas.

Teatro

Processos de criagdo

Realizar praticas cénicas e fazer
a relagdo com aspectos
histéricos do teatro.

Pequenas apresentacdes sobre a
mitologia grega

mitologia da antiguidade em especial da india

Patrimonio cultural

(EF15AR25)Conhecerevalorizar
opatrimoniocultural, material e
imaterial, de culturas diversas,
em especial a brasileira,
incluindo-se suas matrizes
indigenas, africanas e
europeias, de diferentes
épocas, favorecendo a
construcdo de vocabulario e
repertoério relativos as

Apresentagao do boi de mamao
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diferentes linguagensartisticas

Danga

Contextos e praticas
Processos de criacao

Elementos da linguagem

(EF15AR08) Experimentar e
apreciar formas distintas de
manifestacdes da dancga,
presentes em diferentes
contextos, cultivando a
percepgdo, o imaginario, a
capacidade de simbolizar e o
repertorio corporal.
(EF15AR09) Estabelecer
relagGes entre as partes do
corpo e destas com o todo
corporal na construgao do
movimento dancado.
(EF15AR10) Experimentar
diferentes formas de
orientagdo no espago
(deslocamentos, planos,
dire¢des, caminhos etc.) e
ritmos de movimento (lento,
moderado e rapido) na
constru¢do do movimento
dancgado.

(EF15AR11) Criar e improvisar
movimentos dancados de
modo individual, coletivo e
colaborativo, considerando os
aspectos estruturais, dinamicos
e expressivos dos elementos
constitutivos do movimento,
com base nos cédigos de

Dancas tradicionais brasileiras; dancgas indianas e gregas
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danca.

(EF15AR12) Discutir, com
respeito e sem preconceito, as
experiéncias pessoais e
coletivas em danca vivenciadas
na escola, como fonte para a
construcdo de vocabuldrios e
repertérios proprios.

Elementos da linguagem

Conhecer as diversas
modalidades da danca:
contemporaneas, de saldo,
dancas urbanas, dancas
classicas, dancas étnicas, entre
outras.
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5.7.2.10 Ensino Religioso (Religiosidade)

A Pedagogia Waldorf tem como objetivo proporcionar o desenvolvimento
saudavel e integral do ser humano e entende que para isso, precisa atuar nas trés areas
de conhecimento e cultura humanas: Arte, Ciéncia e Religido. Essas trés areas devem
permear o curriculo Waldorf como um todo, porém, cada uma delas precisa de
momentos particulares na grade hordria para que seus fundamentos sejam
plenamente cumpridos.

As aulas de ensino religioso tém o nome de aulas de religiosidade. O nome foi
escolhido com o intuito de aproxima-lo do verdadeiro conteddo que é ministrado nas
aulas. O que se busca é despertar nos alunos uma atitude religiosa perante todos os
fendmenos do mundo. Essa necessidade se torna ainda mais presente nos dias atuais,
em que, como humanidade, perdemos a relagdo natural e direta que tinhamos com
tudo o que se refere ao espiritual.

As aulas de religiosidade tém o objetivo de cultivar a devocdo e o respeito
diante de todas as formas de vida, despertando a responsabilidade diante da natureza,
de outras pessoas e diante de si mesmo. Criando assim a base para um agir social
responsavel e que reflita os valores humanos mais essenciais.

O fundamento da Pedagogia Waldorf se encontra na Antroposofia, que tem
uma orientacdo cristd, porém, ndao confessional, nem dogmatica. A Antroposofia
entende que o evento do Cristo prestou um fundamental e insuperavel estimulo para o
desenvolvimento da humanidade como um todo, independentemente de confissdes
religiosas. Portanto, conteldos cristdos aparecem no curriculo das aulas de
religiosidade, mas de forma a respeitar as confissGes religiosas, que devem ser uma
escolha das familias.

O curriculo do ensino religioso esta diretamente ligado a aula principal do
professor regente, pois, 0 mesmo, também ¢é definido a partir da faixa etdria do grupo
e tem como uma das finalidades complementar o alimento animico que é dado na aula
principal. De forma resumida, os alunos recebem do professor regente o alimento
animico-espiritual, e nas aulas de religiosidade, além de receberem o alimento
também sao levados a exercitar, a levar para o mundo o que aprenderam, seja através
de alguma producdo artistica, seja por alguma atividade pratica.

A escolha do conteldo para as aulas, além de considerar a faixa etdria, leva em
consideracdo trés momentos, que podem ser assim divididos: do 12 ao 42 ano, o
elemento divino na natureza é destacado. Deve-se despertar nas criancas o impulso de
elevar o olhar com veneracdo para os poderes criadores do universo, proporcionando a
elas uma profunda confianca na vida. Do 52 ao 82 ano, os alunos vdo aos poucos
aprendendo que todas as pessoas se encontram em desenvolvimento, e que cada uma
tem um destino pessoal, assim, devem cultivar o interesse pelo préximo, o amor
fraternal e a compaixdao. Nesse momento, as biografias ajudam a entender como se
pode aprender com os préprios erros, superar fraquezas, enganos e a culpa. No 99, o
jovem passa a sentir, sempre de forma crescente, como a sua vida se liga a vida de seus
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contemporaneos. O que deve ser cultivado é o interesse caloroso e a visao clara das
circunstancias da vida de cada um, para que o jovem se sinta convidado a assumir
responsabilidades e atuar de forma positiva, com conhecimento na construgao do
futuro comum.

Os professores de religiosidade sdo professores da escola que se identificam
com o tema e estudam essa area do conhecimento. Mais do que em outras matérias, o
professor de religiosidade tem liberdade na escolha de conteudo, devido a ndo
obrigatoriedade da disciplina, mas sempre respeitando as indicacOes referentes a
Antropologia Antroposdfica e em sintonia com o regente da turma.
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Ano

Objeto de conhecimento

Conteudo Waldorf

12 ano

(EFO1ERO04) Valorizar a
diversidade de formas de
vida: natureza, seres
humanos e

animais.

Contos de Fadas, contos sobre a natureza e seus ritmos.

22 ano

(EFO1ERO4) Valorizar a
diversidade de formas de
vida: natureza, seres
humanos e

animais.

Lendas de santos, fabulas, lendas universais, contos sobre a natureza e
seus ritmos.

3%2ano

(EFO1ERO4) Valorizar a
diversidade de formas de
vida: natureza, seres
humanos e

animais.

Histdrias do Antigo Testamento, mitos e lendas diversos, contos
universais.

49 ano

(EFO1ERO04) Valorizar a
diversidade de formas de
vida: natureza, seres

Mitos e lendas de diferentes povos, contos variados, historias sobre as
festas cristas.
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humanos e

animais.

52 ano

(EFO1ERO1) Identificar e
acolher as semelhancas e
diferencas entre o eu, o
outro e o nés.

Biografias de estrangeiros, lendas sobre o Santo Graal.
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5.8 Ritmo de trabalho

No Ensino Fundamental, idealmente, o professor regente conduz sua turma do
primeiro ao oitavo ano, trabalhando conteddos, acompanhando o aluno ao longo do
seu desenvolvimento cognitivo, emocional e fisico, e criando um vinculo forte com a
familia do educando. Os professores regentes, no primeiro periodo, conduzem as aulas
principais, que sdao ministradas na modalidade de épocas. Uma época é um periodo de
3 a 4 semanas em que se trabalha com profundidade apenas uma matéria. As matérias
gque compdem este primeiro grupo sdo: Lingua Portuguesa, Matematica, Geografia,
Histdria, Ciéncias Naturais e Biologia. A organizagdo em épocas pressupde uma
alternancia ritmica e sauddvel nos dambitos do pensar, do sentir e do querer do aluno,
trazendo uma intensa vivéncia dos conteudos, dando ao aluno a possibilidade de uma
estruturacdo sensata dos mesmos. O ensino em épocas, segundo Rudolf Steiner,
ressalta tanto o valor da entrega a um conteldo de cada vez, assim como o valor do
seu esquecimento temporario.’

Todos os dias de aula comegam com o cumprimento do aluno pelo professor de
classe na porta de entrada da sala. Todos entram e se preparam para a recitacdo do
verso da manha® e, em seguida, a realizac3o do ritmo, que varia de ano para ano e de
acordo com a época vigente. Neste ritmo da manha sdo trabalhados ritmos corporais,
musicas, poemas, dramatizacOes, brincadeiras voltadas para o tema da época, o que o
professor entender como relevante para o tema e a turma em questdo. Em seguida,
traz-se o conteldo dentro da dindmica do pensar, sentir e querer. O momento do
sentir é quando o professor expde por meio de imagens’ o contetdo da aula principal
evitando conceitos preconcebidos. Sinteticamente, nas primeiras classes a imagem é
trazida por meio de histdrias, nos anos finais a imagem traz essencialmente referéncias
a vida cotidiana. No momento do pensar, faz-se uma retrospectiva do conteludo
trabalhado no dia anterior e, a partir do sexto ano, os alunos sao levados a fazer uma

reflexdo acerca do conteudo para se chegar a um conceito. O querer é o exercicio da

A pedagogia Waldorf considera o esquecimento como um momento fértil para que o conhecimento seja
consolidado, assim como a alternancia entre vigilia e sono, o dedicar-se a uma atividade e depois
abandona-la, como explicado nos Principios filoséficos e pedagdgicos”.
Ha um verso da manha para as classes do primeiro ao quarto anos, e outro para as classes do quinto ao
oitavo. A escolha do verso a partir do 92 ano fica a critério dos tutores.
Na Pedagogia Waldorf, o conteddo é dado por imagens. Sinteticamente, imagens sdo entendidas como
representacdes mentais formadas a partir de um ato criativo individual.
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vontade estimulado por meio de diversas atividades, dentre elas a escrita dos textos,
conclusdes e desenhos ilustrativos nos cadernos ou atividades para fixar conteudos de
forma pratica. A aula de época é encerrada com uma narra¢do apropriada a cada faixa
etaria, com a qual o professor busca nutrir o ambito animico dos alunos.

Essa organizacdo oferece a possibilidade de elaborar unidades formativas
maiores e mais coerentes, de conservar o interesse dos alunos por um tempo mais
prolongado e de chegar a um maior aprofundamento dos temas, o que se torna quase
impossivel com a fragmentagao do horario. Permite aos alunos estabelecer uma
relacdo mais pessoal com o tempo de aprendizagem, desenvolver a capacidade e a
responsabilidade de refletir sobre a organizacdo de seus trabalhos, também
favorecendo o respeito ao ritmo de cada educando. Quanto ao manejo do tempo, ao
comparar a aula em época com a hora-aula, evidencia-se que a primeira evita a
pressdo do tempo e o atropelo para a realizacdo do trabalho escolar e, portanto,
favorece a criagdao de um clima tranquilo e produtivo, além do que, suprime a ruptura
no trabalho, pela troca frequente de docentes, propiciando-se um uso temporal
altamente econ6mico.

Ao término da aula principal, hd o intervalo para lanche, descanso e
brincadeiras no patio. O segundo periodo da manhd é o momento das aulas de
matéria, como: Educacdo Fisica/Movimento, Trabalhos Manuais, Musica, Arte (pintura
e o desenho), horticultura (horta, jardinagem), religiosidade, que, na medida do

possivel, estdo em sintonia com as aulas principais.

5.8.1 Visita do professor a casa do aluno

O professor de classe, no convivio didrio, desenvolve um relacionamento intimo
com a classe. Ao acompanha-la, ele constata o desenvolvimento de cada um dos seus
alunos. O contato intimo faz dele uma figura muitissimo importante na vida do aluno.
Nessa circunstancia, o aluno tem estimulada sua sensagdo de confianga e seguranca.
Para aprofundar seu conhecimento acerca de cada educando e estreitar os lagos de
confianga, o professor busca cultivar o contato com os pais. Assim, especialmente na
Educacdo Infantil e nos primeiros anos do Fundamental, o professor sugere uma visita
ou é convidado pelos pais a visitar a casa do aluno. Isto lhe da a oportunidade de
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conhecer os pequenos e os grandes detalhes da vida particular de cada aluno, os seus
problemas e os de sua familia. A visita ndo tem, de forma alguma, um carater
impositivo, ao contrario, deve partir de um natural desejo de aproximacao.

A partir desse conhecimento, a atuacdao do professor tem um cunho mais
pessoal na abordagem do aluno, permitindo que busque critérios e recursos mais

objetivos na sua pratica pedagodgica.

5.8.2 Passeios pedagogicos

O passeio pedagdgico é um encontro pedagdgico-social em que eventualmente
também os pais da classe participam. Tem como principal objetivo levar os alunos a um
contato direto e vivo com algo que faz parte do mundo e que é relacionado ao
contetdo da aula de época. E um momento propicio para observar tanto a relacdo
aluno-aluno, com a relagdo professor-aluno, e ainda, quando for o caso, observar a
relacdo pais-filho, isso porque todos se encontram em um outro ambiente que ndo o
da escola e podem se conhecer sob novas perspectivas e estabelecer outros tipos de
interacdo. Os passeios pedagdgicos costumam ser vivéncias muito ricas, que ficam na
memodria das criangas por muito tempo, e sdo expressos em belos relatos e desenhos

no retorno dos mesmos.

5.8.3 Excursodes pedagdgicas

As excursdes e viagens de classe sdo acontecimentos marcantes para os alunos
a partir do quinto ano. Durante as viagens acontecem vivéncias ou estudos de campo
em varias matérias: Botanica, Mineralogia, Geografia, Histéria, Educacao Fisica, etc. As
excursdes pretendem enriquecer a aprendizagem, fazendo que os alunos vivenciem de
forma pratica ou em loco os conteudos das aulas de época. Os alunos devem cumprir
determinadas tarefas durante e/ou apds o passeio, como fazer relatdrios, pinturas,
relatos, etc., sobre o tema da viagem.

Durante as excursodes, o professor de classe distribui as responsabilidades e
organiza o grupo a partir das necessidades da viagem. Conscientiza a todos de suas

responsabilidades individuais e coletivas, como também sobre a fundamental
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importancia da observacdo das regras e determinacdes estabelecidas visando o bom
andamento das atividades programadas. Os alunos sentem que todos dependem de
todos e que a atitude negativa de um ou dois pode ser o bastante para quebrar a
harmonia. Para o préprio professor € um aprendizado valioso: ele conhece seus alunos
de um lado novo e busca encontrar um caminho saudavel entre a disciplina e a

liberdade.

5.8.4 Apresentacao anual

Rudolf Steiner instituiu a Festa Semestral para que os alunos mostrassem aos
seus colegas, aos pais e a comunidade escolar o que se passava nas aulas. Dai a origem
das apresentacdes em que as classes ocupam o palco para a apresentacdo em grupo
de recitagBes, musicas, dramatizacdes, ou seja, de uma pequena amostra do que fazem
em sala na aula principal ou nas aulas de matérias. Essa apresentacao pode ocorrer a

cada final de semestre ou ao final do ano.

5.8.5 Exposicao Pedagodgica

No fim do ano letivo, acontecem o Bazar de Natal e a Exposicdo Pedagdgica.
Esse encontro tem por finalidade abrir a Escola a comunidade mostrando o trabalho
realizado ao longo do ano. Cada sala prepara sua exposi¢cdo, com os cadernos, as
aquarelas, os desenhos, os trabalhos manuais, etc., trazendo para os visitantes um
panorama vivo e belo do que foi vivenciado nas aulas de época e nas aulas de matéria.
Durante a exposicdo, o professor regente costuma ficar a disposicdo dos visitantes,
explicando como os trabalhos foram desenvolvidos e a partir de uma certa idade, os
préprios alunos ajudam/colaboram nessa tarefa.

No Bazar, que ocorre concomitantemente a Exposicdo Pedagdgica, os pais
vendem aquilo que durante o ano produziram: geleias, biscoitos, bolos, brinquedos,
artesanato, etc., com a finalidade de arrecadar recursos para a formacgao continuada
dos professores, para a melhoria dos equipamentos escolares ou para novos

investimentos.
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5.8.6 A¢Oes educativas culminantes

O ensino nas escolas Waldorf ndo se limita as salas de aula, laboratdrios e
guadras de esporte. O ano escolar é abundante em acontecimentos extraclasse que
enriguecem o curriculo, possibilitando, muitas vezes, momentos Unicos de aprendizado
e de integracdo entre pais, alunos e professores. O professor é o elemento-chave na
conducdo desses eventos.

Essas a¢Oes educativas sdo situacdes ou eventos ligados a um conteldo da aula
de época ou a um conteudo animico, por exemplo as festas do calendario escolar ou
uma apresentacdo de uma peca teatral. Essas sdo ocasides em que alunos, pais e
professores vivenciam juntos um conteddo ou uma celebracdo, enriquecendo o

processo de aprendizagem.

5.9 Sistema de avaliac¢ao - critérios de avaliacao

5.9.1 Ensino Fundamental

O curriculo determina a insercdo de contelidos que vdao de encontro as
necessidades fisicas, psiquicas, cognitivas, morais e espirituais adequadas a cada idade,
e sua apreensdo serd avaliada pelo professor regente e/ou pelo Conselho de Classe a
seu tempo.

Para maior detalhamento dos conteldos de cada classe pode-se consultar o
Curriculo Waldorf na Proposta Pedagdgica da escola, que estd em conformidade com o
Curriculo Geral das Escolas Waldorf, com o Referencial Curricular de Santa Catarina e
com a nova BNCC.

Os critérios de avaliagao do Ensino Fundamental sdo as seguintes:
1° ano
Lingua Portuguesa
- Registrar no caderno linhas retas e curvas.
- Realizar com o corpo movimentos em linha reta.
- Realizar com o corpo movimentos em linha curva.
- Ler e escrever as vogais e consoantes em letra maiusculas.

- Ler palavras formadas por vogais, ex: oi; eu.
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- Formar palavras usando as vogais associadas a essas consoantes.
- Escrever oragdes e frases simples.

- Ler silabas e palavras simples.

- Ler e escrever frases curtas com apoio do professor.

- Escrever ditados de palavras avulsas.

Matematica
- Ler e grafar os numeros de 1 a 50.
- Contar de 1 a 50 em ordem progressiva e em ordem regressa.

- Resolver adicBes, subtracOes, divisdes e multiplicagbes em que os numeros
empregados sejam entre 1 e 20.

- Contar até 50.

Geografia

- Reconhecer sua geografia corporal.
- Identificar as partes do corpo.

- Identificar as lateralidades.

- Reconhecer e identificar os espacos da sala de aula e da escola.

Histdria

- Escutar atentamente uma narrativa.
- Recordar a narrativa do dia anterior.
- Recontar uma narrativa ouvida.

- Contar narrativas proprias.

- Identificar elementos especificos em uma narrativa a partir da recordacao.

Ciéncias

- Comparar caracteristicas de diferentes materiais presentes em objetos de uso
cotidiano.

-Reconhecer os materiais que compdem os objetos de uso cotidiano.
- Investigar a importancia da agua e da luz para a manutencdo da vida de plantas em

geral.
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2°ano

Lingua Portuguesa

- Praticar a escrita do alfabeto em letra maiuscula.

- Reconhecer as letras minusculas a partir da sua introducao.
- Ler oragdes simples com apoio do professor.

- Identificar os encontros consonantais.

- Compreender o ritmo didrio, da semana e do més.

- Ler pequenos poemas.

- Recitar versos de maneira individual.

Matematica

- Realizar operagdes aritméticas com numeros até 100.
- Contar e reconhecer a sequéncia numérica até 200.

- Registrar os niUmeros por escrito até 100.

- Registrar os nimeros multiplos em forma de tabuada.

- Recitar em grupo as tabuadas introduzidas pelo professor.

Geografia
- Identificar as partes do corpo.
- Identificar as lateralidades.

- Reconhecer e identificar os espacgos da sala de aula e da escola.

- Escrever no caderno de maneira harmonica, respeitando o espaco estabelecido.

Historia

- Escutar atentamente uma narrativa.
- Recordar a narrativa do dia anterior.
- Recontar uma narrativa ouvida.

- Contar narrativas proprias.

- Identificar elementos especificos em uma narrativa a partir da recordacao.
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Ciéncias

- Compreender que os seres vivos tém um ciclo de vida, reconhecendo os cuidados
basicos com as plantas e animais por meio de seu cultivo e criagao.

- Conhecer e valorizar a diversidade das plantas e animais como fator importante para
o equilibrio do ambiente.

3°ano
Lingua Portuguesa
- Desenvolver a leitura com fluéncia e interpretacdo do que foi lido.

- Compreender e utilizar os sinais basicos de pontuagdo na construgao de frases e
redacdes proprias.

- Compreender a separacao silabica das palavras.
- Escrever corretamente a caligrafia da letra cursiva.
- Compreender e aplicar os conceitos gramaticais de género, nimero e grau.

- Identificar as classes gramaticais da Morfologia (substantivo, adjetivo, verbo).

Matematica

- Memorizar as tabuadas até a do 12.

- Compreender o sistema de numeracao decimal.

- Interpretar e solucionar situagdes matematicas com as quatro operagdes basicas.
- Armar e efetuar calculos com as quatro operagdes basicas.

- Identificar nUmeros pares e impares.

- Efetuar cdlculos mentais com as quatro operagdes basicas.

Histdria

- Vivenciar as Histérias do Antigo Testamento durante todo o ano letivo.

Ciéncias
- Desenvolver um maior interesse e relacionamento pratico com o mundo a sua volta.

- Compreender a existéncia de diferentes tipos de solo e fatores que interferem (clima,
sol, chuva, animais).

- Conhecer os diferentes tipos de cereais.
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- Observar e participar ativamente do processo do plantio do grdo de trigo até chegar a
feitura do pao.

- Preparar a terra para o plantio (capinar, lavrar, afofar, adubar).

- Fazer a semeadura, observar semanalmente o crescimento do broto até o
amadurecimento do trigo.

- Realizar a colheita, debulhar o trigo, fazer a farinha e o pao.

- Plantar e colher diversos tipos de hortalicas e leguminosas, acompanhando seu
desenvolvimento e realizando a manutengdo da horta.

- Conhecer os diferentes tipos de ambientes e necessidades de sobrevivéncia dos
animais e do homem.

- Visitar uma chacara de agricultura organica, observar o trabalho do lavrador e suas
ferramentas.

Geografia

- Conhecer as profissdes primordiais (o lavrador, o pastor, o ferreiro, o oleiro, o
carpinteiro, o pescador, o teceldo, o sapateiro, o lutié) e visitar algumas delas.

- Compreender a importancia do trabalho do homem no aproveitamento dos recursos
naturais em funcdo de suas necessidades.

- Compreender a necessidade de inter-relacionamento dos homens no trabalho
comunitdrio e o consequente aparecimento da organizagao social.

- Compreender a maneira como o homem se ocupa do espago em que vive, COMo O
homem modifica o ambiente em que vive e a existéncia de variados povos e etnias.

- Conhecer os tipos de habitacGes existentes no mundo a partir dos diferentes
ambientes (relevo, clima, vegetacao).

- Construir uma pequena casa, com o apoio dos pais, participando do processo desde o
projeto até a finalizacao.

42 ano
Lingua Portuguesa
- Conjugar verbos regulares em todos os tempos do modo indicativo.

- Reconhecer as seguintes classes gramaticais: preposicdes, artigos, pronomes
pessoais, advérbios, interjeicdes.

- Saber flexionar (grau, numero e género) adjetivos e substantivos.

- Escrever pequenas cartas.
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Ciéncias
- Relacionar a imagem geral do Homem como sintese do reino animal.

- Conhecer animais relacionados a estrutura fisica do homem: polvo (cabeca), rato
(tronco), e cavalo (membros).

- Conhecer animais relacionados as fungBes: neurossensorial (aguia),
ritmico-respiratdria (ledo) e metabdlica-motora (vaca).

Geografia
- Conhecer a geografia a partir de seu entorno.

- Relacionar conceitos da geografia fisica com vivéncia real da sua vida em relagao com
seu estado: relevo, vegetacao, hidrografia.

- Estudar representacdes graficas como: rosa dos ventos, simbologia de mapas.

Matematica

- Recapitular as quatro operagdes fundamentais.

- Multiplicagdo e divisdo com nimeros de mais de um algarismo.
- Resolver e criar problemas matematicos.

- Trabalhar com pesos e medidas.

- Resolver as quatro opera¢des com numeros fraciondrios.

Historia

- Acompanhar narrativas dos mitos Nérdicos e a formagdo da cultura do norte da
Europa.

- Conhecer a histdoria da formacdo de Curitiba e do estado do Parand ampliando
perspectiva histérica até uma amplitude nacional que inclua: Histéria dos povos
brasileiros pré-Cabral, os descobrimentos (em especial o apocalipse Portugués),
chegada do europeu ao Brasil, cultura indigena, as bandeiras, os jesuitas.

52 ano
Lingua Portuguesa
- Recitar com desenvoltura poemas brasileiros e hexametros gregos.

- Descrever trechos de conteldos apresentados, possibilitando avaliar também sua
compreensao.
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- Conjugar verbos regulares em suas trés formas nominais (gerundio, participio e
infinitivo).

- Escrever textos utilizando-se do discurso direto e indireto.
- Construir frases em voz ativa e passiva.

- Classificar uma palavra conforme a morfologia: superlativos, aumentativos,
diminutivos, substantivos coletivos e adjetivos patrios.

- Escrever textos com paragrafacdo adequada.
- Escrever palavras utilizando-se as primeiras regras de acentuacao.
- Escrever cartas informais.

- Ler textos com desenvoltura.

Matematica

- Realizar calculos das quatro operacdes com numeros fraciondrios.

- Utilizar-se da tabuada até a do 12.

- Realizar cdlculos mentais.

- Responder a problemas de légica, avaliando suas capacidades de raciocinio.

- Introduz-se o nimero decimal, exercitando célculos simples de soma e subtracdo
destes numeros.

- Desenhar a mao livre figuras geométricas (tridangulos, circulo, quadrilateros, e outros).
- Demonstrar compreensdo acerca dos conceitos de angulos, vértices e lados.
- Realizar célculos das quatro operagdes com nimeros decimais.

- Realizar expressdes numéricas simples.

Geografia

- Desenhar, a mao livre, o mapa brasileiro, demonstrando noc¢des da divisdo politica,
fisica, social e cultural.

- Criar legendas para mapas a mao livre.

- Tracar linhas de representacdo e referéncia, como meridianos e paralelos,
demonstrando noc¢do espacial cartografica.

- Realizar pesquisas a respeito dos Estados brasileiros.

- Apresentar-se frente a classe demonstrando interesse pelo tema, criatividade,
desenvolvimento, producgdo artistica (ilustra¢des) e absorcao do conteudo da pesquisa.
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Historia

- Realizar pequenos textos a respeito das histérias das civilizagdes mitoldgicas india,
Pérsia e Mesopotamia e histdria factual do Egito e Grécia narradas em sala de aula.

- Responder a questiondrios a respeito das histérias mitoldgicas e historia factual.
- Relatar verbalmente trechos das histdrias narradas.

- Recitar versos relacionados com as historias narradas em sala de aula.

Ciéncias: Botanica

- Diferenciar os diversos tipos de vegetais.

- Desenhar folhas, flores, caules, frutos e plantas inteiras.

- Representar artisticamente os vegetais utilizando-se de diversas técnicas.
- Observar o desenvolvimento de uma planta.

- Criar inter-relagdes homem/mundo vegetal, seus ritmos e desenvolvimento, desde as
plantas primordiais as plantas superiores.

- Diferenciar plantas inferiores de plantas superiores.

Musica

1° ano

- Cantar cancdes simples na escala pentatonica.

- Imitar os exercicios ritmicos executados pelo professor.
- Tocar algumas notas da flauta doce através da imitagao.
- Participar das rodas ritmicas.

-- Cantar musicas conforme as quatro estagdes, as quatro festas cristas e as épocas do
professor de classe.

- Acompanhar com a voz o som do Kantele.

22 ano

- Cancgles dentro da oitava juntam-se as pentatonicas.

- Melodia através do didlogo (eco).

- Tocar algumas musicas na flauta doce através da imitagdo e de meméria.
- Participar das ritmicas.

- Cantar em unissono.
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- Cantar musicas conforme as quatro estacées, as quatro festas cristas e as épocas do
professor de classe — horta, pomar e jardim; lendas de santos, fabulas etc.

32 ano

- Cantar a musica diatonica.

- Cantar pequenas cangdes em canone.

- Ler algumas notas musicais na partitura.

- Participar das rodas ritmicas.

- Manusear o violino desenvolvendo postura correta para tocar.
- Tocar pequenas melodias com o violino.

- Cantar musicas conforme as quatro estagdes, as quatro festas cristds e as épocas do
professor de classe (Antigo Testamento, A Casa, As Profissdes, etc.).

42 ano

- Cantar musica diatOnica e acidentes musicais (algumas notas em sustenido e bemol).
- Cantar musicas em duas vozes.

- Cantar em canone.

- Cantar musicas conforme as quatro estacdes, as quatro festas cristas e as épocas do
professor de classe (Mitologia Nordica, Geografia da cidade e do estado, etc).

- Intensificar a leitura musical.
- Cumprir exercicios de teoria musical.

- Tocar instrumentos de percussao, principalmente os indigenas.

52 ano

- Cantar musica diatonica e acidentes musicais (notas em sustenido e bemol).
- Tocar algumas melodias com flauta contralto e uso na segunda voz.

- Cantar musicas em trés vozes.

- Cantar musicas conforme as quatro estagdes do ano, as quatro festas cristds e as
épocas do professor de classe (Antigas civilizagcdes, Regides do Brasil, etc.).

- Realizar exercicios de teoria musical e percep¢do musical;
- Tocar instrumentos de percussdo mais usados na musica brasileira;

- Iniciar-se a Histdria da Musica — Antigas civilizaces e Brasil.
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Artes Visuais, Trabalhos Manuais

A avaliacdo dessas disciplinas é processual e cada aluno sé pode ser comparado
a ele mesmo. Nesta avaliacao, o professor percebe o envolvimento, a motivagdo e o
esforco de cada um em aprimorar-se, acertar o “ponto” e corrigir-se. Também é
observado de perto a evolugao do sentido estético e da criatividade como também a
propria apreensdo e apropriacdo da habilidade técnica especifica trazida a cada ano e
para cada matéria.

5.9.3 Parecer descritivo

O registro da avaliagao dos alunos do Ensino Fundamental, é feito, conforme
Resolugao n2 183, de 19 de novembro de 2013 do Conselho Estadual de Educagdo de

Santa Catarina, por meio de Parecer Descritivo.

No final do ano letivo, o Parecer Descritivo é entregue as familias para ciéncia
dos pais.Esse documento tem a finalidade ndo somente de informar aos pais a respeito
do percurso pedagdgico do seu filho, mas também a de selar a necessaria parceria
entre pais, professores e escola para que o vir a ser da crianga possa se concretizar
num ambiente harmonico, saudavel e confiante. O Parecer Descritivo é composto pela
descricao feita pelo professor regente, no qual ele discorre a respeito do desempenho
do aluno, ndo s6 em relagdo aos conteudos trabalhados nas épocas, mas também seu
desenvolvimento global. Esse relato expressa, por meio de palavras, uma imagem do
aluno em relagdo as suas conquistas e avangos tanto no aspecto social, como na sua

interacdo com o processo de aprendizagem.

O Parecer Descritivo é o documento que formaliza o processo de observacao e
avaliacdo feito pelos professores ao longo do ano e que revela ndo somente o caminho
evolutivo da crianga, mas sobretudo o potencial que vive como um germe em sua
esséncia. Utilizando uma descricdo mais concisa e pontual, os professores de matéria
procuram atingir o mesmo objetivo com suas observa¢des, porém, sempre em

consonancia com a imagem da crianga descrita pelo professor regente.

A Escola Luz do Vale opta por esse tipo de registro descritivo da avaliacdo dos
alunos porque este apresenta uma qualidade mais detalhada, oferecendo uma visao

ampla e multifacetada do aluno.
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5.10 Educagdo Inclusiva

A Escola Luz do Vale compreende o ser humano em sua totalidade e respeita as
diferencas, habilidades e potencialidades individuais. Os direitos e dignidade humana
sdo praticados no cotidiano acolhendo as diferencas para garantir a participacdo em

todo o processo educacional.

“A meta da inclusdo é, desde o inicio, ndo deixar ninguém de fora do sistema
escolar, que devera adaptar-se as particularidades de todos os alunos (...). A medida
gue as praticas educacionais excludentes do passado vao dando espaco e
oportunidade a unificacdo das modalidades de educacdo, regular e especial, em um
sistema Unico de ensino, caminha-se em direcdo a uma reforma educacional mais
ampla, em que todos os alunos comecam a ter suas necessidades educacionais

satisfeitas dentro da educacdo regular.” (MANTOAN, 2008, p. 25).

Pensando em uma pratica inclusiva, a Escola Luz do Vale busca no fazer
pedagodgico, metodologias e estratégias que envolvam as potencialidades de cada

aluno, respeitando sua individualidade.

A Escola conta com uma profissional de Educacao Especial e Inclusdo,
responsdvel por promover uma cultura de prevencdo e de inclusdo fundamentada nos
principios da diversidade, da solidariedade e do respeito as diferengas, garantindo o
convivio harmonioso, produtivo e saudavel entre os sujeitos sociais que integram a
comunidade escolar. Tendo como objetivo, juntamente com os demais professores,
auxiliar no desenvolvimento das criangas que apresentem alguma deficiéncia e/ou
necessidades educacionais especificas, provendo condi¢cbes de acesso, participacdo e
aprendizagem no ensino regular e fomentar o desenvolvimento de recursos didatico e

pedagdgicos que eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem.
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5.11 Atividades extraclasse dos professores

A Escola Luz do Vale é uma iniciativa pedagdgica de carater associativo,
fundamentada nos principios da Trimembracdo do Organismo Social. Sendo assim, a
atuacdo do corpo docente ndo se limita ao ambiente da sala de aula e aos espacos
externos. Atuando de forma colaborativa, os professores participam e auxiliam em
todos os processos que estruturam o funcionamento da escola.

O ano escolar é abundante em acontecimentos extraclasse que enriquecem o
curriculo e a dinamica social. Dentre as atividades extraclasse com as quais um
professor Waldorf se envolve se destacam as que se relacionam com a esfera
administrativa que conta com a participacdo nos frequentes encontros compostos
pelos representantes das trés instancias, as chamadas reunides trimembradas,
participacdo nos processos de matricula e solicitacdo de bolsas de estudo. Na esfera
pedagdgica, na qual o professor atua realizando reunides individuais com pais e
reunides de classe bimestrais. Também participa de reuniGes semanais com todo o
Colegiado quanto as questdes relacionadas a elaboracdo de documentos oficiais junto
aos orgaos educacionais. E na esfera social, o corpo docente participa ativamente na
organizacdo dos eventos e festas que compdem o calendario escolar bem como nas
acdes coletivas, como os mutirdes, que visam o cuidado e o zelo com a escola.

Sdo momentos Unicos de aprendizado e de integracdo que fortalecem o vinculo

entre pais, alunos e professores.

5.11.1 Reunioes individuais

As reunides individuais com os pais tém como objetivo conversar a respeito de
situacOes especificas de cada aluno. Nesses encontros, o professor de classe relata aos
pais um panorama sobre o desenvolvimento pedagdgico da crianca, bem como suas
dificuldades, avancos e conquistas. Como também tem a oportunidade de ouvir o que
os pais tém a dizer sobre a crianga e saber um pouco mais sobre a realidade familiar. A
partir dessa conversa o professor sugere estratégias e encaminhamentos que visam

auxiliar as criangas em seu processo de desenvolvimento, seja no ambito pedagdgico
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ou social. A periodicidade dessas reunides é bastante variada. A sugestdo é que ocorra
ao menos duas vezes por ano ou de acordo com a necessidade de cada professor e

também por solicitacdo das familias.

5.11.2 Reunioes de classe

As escolas Waldorf tém um carater muito diverso da maioria das escolas, pois é
uma associacdo em que todos da comunidade escolar, dentro das suas prerrogativas,
sdo convidados a participar do processo pedagdgico. Porém, especificamente os pais,
tém um papel fundamental e direto no desenvolvimento das criancas, por isso, quanto
mais harmonizados estiverem com o professor e com as praticas da escola Waldorf,
mais o trabalho pedagdgico fluira tranquilamente.

As reunides de classe sao momentos muito importantes para o alinhamento de
pais e professores acerca do processo pedagdgico. Essas reunides vao muito além da
transmissdo de recados importantes. Nelas, os professores esclarecem aos pais sobre o
periodo de desenvolvimento em que seus filhos estdo passando e, sobre como o
curriculo Waldorf pode dar apoio nesse caminho, auxiliando a familia a compreender
as necessidades da crianca em cada etapa de seu desenvolvimento, para que haja
coeréncia, o quanto possivel, entre as agdes na escola e em casa.

As reunides também sdo oportunidades para as familias trocarem experiéncias
e impressdes entre si e para se organizarem, em parceria com o professor regente, na
realizacdo de trabalhos coletivos e atividades pedagdgicas especificas de cada ano

escolar.

5.11.3 Reunides de Colegiado

Numa escola Waldorf, o corpo pedagdgico ndo representa apenas a totalidade
dos professores da escola, mas é a cabeca e, principalmente, o coragao da escola.
Consequentemente, ai estd a importancia das reunides semanais dos professores, que
possibilitam a integracdo cada vez maior de todos no organismo vivo que é a escola.

Nessas reunibes, os professores estudam varios temas da Antroposofia, mas,
principalmente, os fundamentos tedricos, metodoldgicos e espirituais que alicercam a
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Pedagogia Waldorf. Compartilham sua pratica pedagdgica, trocam impressées e
discutem questdes referentes as classes como um todo e desenvolvem um importante
trabalho, muito peculiar a Pedagogia Waldorf, que é a observacdo de criangas.
Conversam, dialogam e deliberam também sobre questdes burocraticas e
administrativas que se referem ao ambito pedagdgico.

A reunido do colegiado ocorre as quintas-feiras no periodo da tarde e costuma
se dividir em duas partes: a primeira, em que todo o colegiado esta junto, estuda e
discute questées comuns a escola toda, e a segunda, quando os professores da
Educacao Infantil e do Ensino Fundamental se dividem para que possam se aprofundar

em questdes especificas de cada etapa de ensino.

5.11.4 Formagao continuada

A pedagogia Waldorf ndo é um método de ensino que possa ser aprendido, mas
uma arte da educacgdo e, portanto, precisa ser criada e recriada por cada professor,
continuamente. Ainda mais, cada professor Waldorf deve estar consciente de que sua
tarefa estd muito além de transmitir conhecimento. Ao assumir uma turma, ele assume
a grande responsabilidade de participar e promover o desenvolvimento fisico, animico
e espiritual de cada um dos alunos.

Portanto, a formacdo continuada é imprescindivel. A formacdo basica para
todos os professores Waldorf é realizada nos semindrios de formacao para professores
Waldorf. Para algumas dreas existem formagdes especificas, como a Euritmia, a
Antropomusica (Musica) e a Gindstica Bothmer (Educacdo Fisica). Além dos semindrios
e das formacdes especificas, muitos professores procuram formagdes como a Educacao
Terapéutica e Terapia Social, a Terapia Artistica, o Extra-Lesson, a Agricultura
Biodinamica, que sdo cursos que podem ndo ter a formacado especifica para o trabalho
na escola, mas que ampliam o olhar e entendimento do professor, melhorando a sua
pratica.

A FEWB, como também muitas outras entidades antroposoficas, oferecem
regularmente cursos e palestras sobre os mais diversos temas, sendo mais uma
oportunidade para os professores expandirem seus conhecimentos acerca da

Antroposofia e da Pedagogia Waldorf.
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5.11.5 Observagao de criangas

Quem esta no centro do trabalho da escola, o motivo dela existir, é a crianca.
Na pedagogia Waldorf, o compromisso com a crianga e o jovem vai muito além do
aspecto material e visivel dos cuidados e do ensino. Entende-se que ela é um ser
espiritual que precisa ser auxiliada em seu caminho de vida e desenvolvimento na
Terra.

Desde a primeira escola Waldorf, a partir da orientacdo direta de Rudolf Steiner,
o corpo pedagdgico realiza a observacdo de criangas. Essa observacdo é baseada no
método fenomenoldgico desenvolvido por Goethe que, diferentemente das ciéncias
materialistas que se debrucam apenas no entendimento da “realidade” visivel, busca
captar a esséncia do fendmeno. Em outras palavras, procura desvendar a linguagem do
desenvolvimento interior da crianca, de sua individualidade, a partir da observagao do
desenvolvimento de sua estrutura fisica, de seu comportamento, de seus gestos, de
como ela se expressa no mundo e se relaciona com tudo que a cerca.

Os professores envolvidos precisam estar cientes da seriedade desse processo
participando dele com responsabilidade e retidao interior. O professor que conduz o
processo precisa ter desenvolvido essa habilidade e ser capaz de assegurar o comeco, o
desenvolvimento e a finalizacdo do processo. Ha algumas indicacbes de formas de
conduzir a observacdo, mas todas sao capazes, se bem realizadas, de trazer nova luz
sobre o entendimento da crianca e suas necessidades.

A observacdo de criangas pode ocorrer durante as reunides do colegiado.
Qualquer professor que sente a necessidade, pode indicar uma crianca para a
observacdo pelo corpo docente. O passo seguinte é pedir a autorizacdo dos pais para
tal observagdo. Tendo o consentimento, todos os professores sdao avisados para que
passem a observar o aluno com maior atencdo e cuidado, de preferéncia fazendo
anotagdes de suas observagdes. No dia acordado, o professor que conduz o processo
abre os trabalhos com um verso e esclarece os passos do processo, mas em geral, a
crianca é descrita em suas caracteristicas fisicas, depois animicas e por fim
comportamentais, ndo é hora de fazer julgamentos, apenas relatar fatos observados.

Apds essa imagem da criancga, os presentes sdao convidados a fazer uma sintese dessa
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imagem criada pelo grupo, que pode ser na forma de uma pintura, de um verso, de
uma frase, de uma palavra, etc., sempre de acordo com a orientacdo de quem esta
conduzindo. Em seguida, os possiveis encaminhamentos sao sugeridos, que podem ser
pedagodgicos e/ou terapéuticos. O trabalho é finalizado com a nova leitura do verso.

“Quem ndo souber aprender da crianga o que essa lhe traz como mensagem do
mundo espiritual, também ndo serd capaz de ensinar a crianga sobre os segredos do
devir na Terra.” (Rudolf Steiner, GA 217, palestra de 15.10.1922)

As observacdes e as avaliacbes do aluno se fundamentam em principios
antropoldgicos descritos pormenorizadamente por Rudolf Steiner em seu Estudo Geral
do Homem e na fenomenologia de Johann Wolfgang Goethe (1749-1832). Estes
estudos sobre desenvolvimento humano e a observacao goetheanistica embasam a
pratica diaria da observacdo e ddo condicoes ao professor de estabelecer critérios para
a avaliacdo do processo ensino-aprendizagem. Profissionais da area médica ligados a
Antroposofia, como por exemplo: Karl Kénig, Ita Wegmann, Ute Craemer, Gudrun
Burkhardt, Michaela Glécker e Evelyn Scheven oferecem embasamento em relacdo aos
tipos constitucionais, a alimentagdo e ao temperamento, os quais precisam ser levados

em considerac¢do no processo avaliativo.

Sao critérios gerais de observagao:

1 Aspectos corporais, sendo estes: aparéncia, estrutura o&ssea, proporc¢ao
corporal, tamanho da cabeca, atitudes fisicas, movimento, forca, tonus
muscular, gestos, expressoes faciais, sentidos vitais, articulacdo da linguagem,
capacidade de expressao fisica, orienta¢do espacial.

2 Aspectos emocionais, sendo estes: relagdo com a realidade, &nimo,
temperamento, sensibilidade, entusiasmo, comportamento, prontidao,
autoconfianca, sentimentos, capacidade de expressdo dos sentimentos,
capacidade de imitacao.

3 Aspectos cognitivos, sendo estes: assimilacdo do conteldo, expressdao mental,
inteligéncia pratica, capacidade de apreender, meméria, habilidade de leitura,

escrita, habilidade matematica, concentragao.
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4 Aspectos psicossociais, sendo estes: amabilidade, sociabilidade, capacidade de
se impor, persisténcia, relacdo com o espaco fisico da escola, cooperacao,

comportamento em grupo.

Quando necessario, o professor, pode solicitar ao Colegiado de Professores a
Observacdao de Criancas de um determinado aluno. Essa observacdo consiste num
amoroso e respeitoso trabalho realizado pelo corpo docente, que durante um periodo
predeterminado dedica-se a olhar cuidadosamente para o aluno indicado
considerando os aspectos acima citados. A Observacao de Criangas segue uma
metodologia difundida pelos fundamentos da Antroposofia que visa descortinar
aspectos do desenvolvimento humano, que transcendem o corpo fisico. E um meio
pedagogico através do qual o corpo docente se une para encontrar alternativas que
possam auxiliar o desenvolvimento do aluno, seja no ambito social, cognitivo ou

emocional.

6. MARCO FAMILIAR: APOIO DAS FAMILIAS

A familia é onde nossa histéria comeca, é nossa primeira comunidade!

E dentro do ambiente familiar, em que as pessoas sdo unidas por lacos afetivos,
que comeca a socializacdo e surgem as primeiras conquistas de cada crianca. A medida
gue a criancga se desenvolve, ganha novas habilidades e surgem novos desafios. Entdo o
tempo passa, até que chega o momento de inseri-la em um outro ambiente para que
continue seu desenvolvimento. E este ambiente é a escola, uma ampliacdo de sua
pequena comunidade familiar.

Quando os pais ou responsdveis pela crianca escolnem uma instituicdo de
Pedagogia Waldorf, como a Escola Luz do Vale, passam a fazer parte de uma escola
associativa, em que a parceria, o encontro e a fraternidade ditam como tudo
funcionara. Quanto maior a integracdo e participacdo de pais, professores e
funciondrios da escola, melhor ela funciona, mais se constrdi o sentido de comunidade
e a crianca é mais beneficiada em seu processo de formacao.

O envolvimento das familias nessa comunidade escolar acontece de varias

maneiras:
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® 0s pais podem se voluntariar como representantes para apoiar as respectivas
turmas e regentes nos processos inerentes ao bom andamento das atividades
pedagodgicas;

e podem ser voluntdrios em qualquer acdao pedagdgica proposta pelo regente da
turma do(a) filho(a);

e podem atuar em quaisquer dos Nucleos de Trabalho Voluntario, que podem ser
permanentes ou transitérios, contribuindo com a escola em necessidades
especificas;

e podem se voluntariar, como pais associados da mantenedora da escola, para
fazer parte de comissdes e de conselhos que sdo de ordem administrativa, ou
ainda trabalhar voluntariamente na coordenacdo de nossa associagdo
mantenedora (ALV);

e podem participar ocasionalmente de acdes propostas pelo Conselho de Pais
(instdncia que representa toda a comunidade de pais da escola) ou trabalhar
voluntariamente na coordenacdo deste Conselho;

e podem apoiar a comunidade em necessidades pontuais, doando tempo, talento

ou contribuindo financeiramente, como em eventos, por exemplo.

Contribuir com a Escola Luz do Vale enquanto familia é, portanto, contribuir com o
processo de construcdo e desenvolvimento de nossos préprios filhos, algo que esta
para além do desenvolvimento intelectual e cognitivo da crianca, e se refletird na
formacdo de uma personalidade que se sente responsavel pela comunidade em que
esta inserida. Trata-se de ensinar as nossas criangas que somos capazes de atuar
positivamente em tudo que nos cerca e que nossas a¢des (ou ndo acdes) terdo sempre
um impacto no outro.

Numa escola como a Luz do Vale, ha, em tudo, uma oportunidade de contribuicdo
e aprendizado para as familias. Quando pensamos, por exemplo, na relacao financeira
gue se estabelece comumente com uma instituicdo de ensino, imaginamos que o valor
da mensalidade pago diz respeito a educacdao que nosso filho esta recebendo. Aqui,
porém, ao contribuirmos com a nossa cota de mensalidade, estamos contribuindo para

algo que acreditamos ser capaz de transformar o mundo — a Pedagogia Waldorf. Nao se
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trata, portanto, de uma relacdo de troca de servicos, mas da unido de um grupo de

pessoas em prol da formacdo de seres mais humanos para atuarem na vida.
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